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Sazetak

Medupredmetno povezivanje Glazbene kulture i drugih predmeta u osnovnoj Skoli

Povezivanje nastavnog sadrzaja zahtjev je suvremene nastave i ono se postize poucavanjem
kojim se nastavnom gradivu pristupa s vise aspekata. Takvo pouCavanje naziva se integrirana
(interdisciplinarna) nastava. Kurikulum za nastavni predmet Glazbene kulture za osnovne
Skole i Glazbene umjetnosti za gimnazije U Republici Hrvatskoj iz 2019. godine takoder
stavlja naglasak na integriranu nastavu navode¢i kako postoji ¢vrsta povezanost izmedu
nastave glazbe i ostalih polja umjetnosti te da je pozeljna korelacija s ostalim predmetima,
podru¢jima i medupredmetnim temama. Realizacija korelacije nastave glazbe u predmetnoj
nastavi (u usporedbi s razrednom nastavom) teze je ostvariva zbog postojanja veceg broja
predmetnih ucitelja. Tom problemu pristupa se pomnim planiranjem integrirane nastave
izmedu ucitelja koji su uklju¢eni u nju. Ona mora biti organizirana tako da svaki pojedini
ucitelj, koji je ukljucen u takvu nastavu, koristi iskljué¢ivo prednosti integrirane nastave
izbjegavajuci nedostatke poput zanemarivanja odredenog predmeta, umanjivanje vrijednosti
sadrzaja odredenog predmeta i sl. Cilj ovog rada je uvidjeti prednosti medupredmetnog
povezivanja kako bi se planiranje nastave temeljilo na integriranoj nastavi, a ne na krutom

predmetno-satnom sustavu.

Kljuéni  pojmovi: medupredmetno povezivanje, korelacija, integrirana nastava,

interdisciplinarnost, nastava Glazbene kulture.



Abstract
Interdisciplinary connection of Music Culture and other subjects in primary school

Linking the teaching content is a requirement of contemporary teaching and it is achieved by
teaching characterized by a multifaceted approach. Such teaching is called integrated
(interdisciplinary) teaching. The 2019 Curriculum for Music Culture for Primary Schools and
Music Arts for Grammar schools in the Republic of Croatia also emphasizes integrated
teaching, stating that there is a strong link between music teaching and other fields of art and
that correlation with other subjects, areas, and interdisciplinary subjects is desirable. The
correlation of music teaching in subject teaching (compared to primary education) is more
difficult to achieve due to the existence of a larger number of subject teachers. This problem
is approached by careful planning of integrated teaching between the teachers involved. It
must be organized so that each individual teacher who is involved in such teaching uses only
the advantages of integrated teaching, while avoiding disadvantages such as neglecting a
particular subject, reducing the value of the content of a particular subject, etc. The aim of this
work is to present the advantages of interdisciplinary connections so that planning the
teaching process is based on integrated teaching, and not on a rigid subject-hour system.

Keywords: interdisciplinary connection, correlation, integrated teaching, interdisciplinarity,
Music Culture teaching.



1. UVOD

Zahtjevi suvremene nastave ispunjavaju se razvojem nacina poucavanja koji se u
nastavi Glazbene kulture pojac¢ano pocelo odvijati od Skolske godine 2006./07. kada na snagu
stupa otvoreni model. Cimbenik koji odgovara takvim zahtjevima jest, izmedu ostalog, i
povezivanje nastavnih sadrzaja. Takoder, poucavanje koje se zasniva na pristupu sadrzaja iz
vise aspekata, pojedincu Ce stvoriti jake veze izmedu nau¢enog gradiva. Nastava Glazbene
kulture ograniCena je na cetrdeset i pet minuta tjedno s$to dovodi do nedovoljne
zainteresiranosti ucenika za glazbenu umjetnost. Tom problemu moze se pristupiti upravo
medupredmetnim povezivanjem, tj. korelacijom. Kurikulum za nastavni predmet Glazbene
kulture za osnovne skole i Glazbene umjetnosti za gimnazije u Republici Hrvatskoj iz 20109.
godine takoder stavlja naglasak na integriranu nastavu navode¢i kako postoji Cvrsta
povezanost izmedu nastave glazbe i ostalih polja umjetnosti te da je pozeljna korelacija s
ostalim predmetima, podrucjima i medupredmetnim temama. Integrirana nastava ucenicima
pruza mogucnost iskustvenog ucenja te njihove prirodne sklonosti usmjerava u ostala polja
stvaraju¢i im Siroki spektar znanja. Takoder korelacijom ucenici pristupaju sadrZaju s vise
aspekata ¢ime Sire svoje Skolsko iskustvo. Takav pristup nastavi, osim na ucenike, pozitivno
djeluje i na ucitelje. Osmisljavanje integrirane nastave budi kreativnost i pruza ,,bijeg* od

jednoli¢ne nastave u kojoj svakodnevno sudjeluju (Barrett, 2001).

Cilj ovog rada bio je prikazati razlicite oblike medupredmetnog povezivanja u
osnovnoj $koli $to za kona¢ni cilj ima vecu upotrebu takvog nacina poucavanja nego $to je to
danas slucaj. U radu su prikazane dvije razine realizacije integrirane nastave, tj. razina
razredne i razina predmetne nastave. Uvidom u promatrana istrazivanja dobio se uvid o
zastupljenosti i prakticnosti provedbe integrirane nastave. U radu se obraduju cjeline:
medupredmetno  povezivanje u  osnovnoj  opcéeobrazovnoj  Skoli, integrirana
(interdisciplinarna) nastava, korelacija, tematsko poucavanje, projekt, nastava Glazbene
kulture, domene nastavnog predmeta Glazbena kultura, medupredmetno povezivanje
Glazbene kulture i drugih predmeta u osnovnoj $koli, medupredmetno povezivanje Glazbene
kulture i drugih predmeta u razrednoj nastavi i medupredmetno povezivanje Glazbene kulture

i drugih predmeta u predmetnoj nastavi.



2. MEDPUPREDMETNO POVEZIVANJE U OSNOVNOJ
OPCEOBRAZOVNOJ SKOLI

Pojam koji najjasnije opisuje predmetno i medupredmetno povezivanje je pojam
korelacijal. Karakteristika takve nastave je povezivanje sadrzaja razli¢itih $kolskih predmeta
na osnovu zajednicke teme poucavanja. Takvim poucavanjem ,spajaju” se dva ili vise
premeta, a nastavu izvodi jedan, dva ili vise ucitelja. Broj razrednih odjela, koji sudjeluju u
poucavanju nije ogranicen Sto daje mnoStvo mogucnosti 1 kreativnosti pri provodenju takvog

oblika poucavanja (Sulenti¢ Begi¢, 2020).

,,Buduc¢i da cetrdesetpetominutni okvir ne odgovara svim nastavnim predmetima, ali ni
svim sadrzajima tih predmeta, nedostatci krutog predmetno-satnog sustava nastoje se ublaziti
razli¢itim metodi¢kim i organizacijskim modelima. Jedan od tih nacina je uvodenje tzv.
dvostrukih predmetnih sati ili blok-sati... Blok-sat omogucéuje ucitelju uvodenje vise
raznovrsnih oblika i metoda rada, ¢ime se postize dinamicnost i zanimljivost, a aktivnim
sudjelovanjem u radu ucenici temeljitije prouce pojedini problem i lakSe dolaze do njegova
rjeSenja, ¢ime njihovo novosteceno znanje biva potpunije i trajnije” (Skupnjak, 2009: 261).
Skupnjak (2009) spominje postojanje tzv. fleksibilnog rasporeda koji se izraduje u
vremenskom okviru od jednog tjedna te omogucuje strukturiranje vremena ovisno o
zahtjevima nastavnog sadrzaja koje se realizira. (Bognar i Matijevi¢, 2002 prema Skupnjak,
2009). Cilj korelacije je pribliZiti se tzv. pedagoskom satu ¢ije trajanje nije strogo zadano ve¢
varira ovisno o dobi uéenika, opsegu nastavne cjeline, mjestu rada, interesu ucenika, pojavi

umora i sl. (Poljak, 1965 prema Skupnjak, 2009).

Kako bi medupredmetno povezivanje bilo §to uspjesSnije, potrebno je (ovisno o
predmetima poucavanja) osigurati odgovarajuc¢i prostor i opremu u Skoli ili izvan nje.
,»Boravak u prirodi omoguéuje neposredan i cjelovit dozivljaj i1 razvijanje emocionalnog
odnosa, pruzajudi izobilje moguénosti za primjenu istrazivackog i problemskog pristupa.
Iskustveno ucenje se bazira na istraZivanju koje se moze provoditi na terenu, izvan ucionice
(izvorna stvarnost), izvodenjem pokusa kod kuée, ali i u ucionici... Nastava izvan ucionice

podrazumijeva aktivnu ulogu i ucenika i ulitelja u pripremi, planiranju i organiziranju

1 Pojam korelacija je posudenica iz latinskog jezika, a oznatava suodnos, meduzavisnost, uzajamnu zavisnost.
Proleksis enciklopedija. Preuzeto s: https://proleksis.lzmk.hr/32440/, 08.08.2020.
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izvanucioniCke nastave, dakle vecu djelotvornost u odnosu na tradicionalnu“ (Bebek, 2003:

25).

2.1. INTEGRIRANA (INTERDISCIPLINARNA) NASTAVA

Prema svim saznanjima o dje¢jem ucenju, tvrdi, djeca najbrze i najproduktivnije uce
iskustvom. Sva ta iskustva nemoguce je tradicionalno dijeliti na Skolske predmete (Bebek,
2003). ,,Metoda poucavanja koja najvise odgovara takvoj potrebi cjelovita istodobnog
spoznavanja i osmi$ljavanja okoline najjasnije se primjenjuje u oblicima integriranog ucenja.
Cjelovit dozivljaj poti¢e interdisciplinarni pristup u obradi sadrzaja“ (Bebek, 2003: 21). |
Andri¢ (2000) potvrduje prethodno razmisljanje i dodaje kako se kod ucenika stvaraju
iskustvene veze pri izgradivanju struktura znanja i razvijaju sposobnosti. Takoder navodi
vaznost interdisciplinarnog pristupa gdje su sadrZaji organizirani oko problema Koji se
razgledavaju iz razli¢itih aspekata. ,,Interdisciplinarnost je proucavanje koje se oslanja na vise
razli¢itih znanstvenih disciplina odnosno interdisciplinaran je onaj koji se zasniva na vise
disciplina, naj¢e$¢e znanstvenih. Disciplina je dio ili grana znanosti, koja ima poseban
predmet i posebnu metodologiju, pa se tretira kao zasebna znanost odnosno znanstvena
disciplina je sustavni skup znanja, metoda, procedura (algoritama) i tehnika koji, u nekom
vremenu i s dovoljnom pouzdano$éu, smatramo istinitima* (Belak, 2005 prema Sulenti¢
Begi¢ 1 Begi¢, 2013: 241). Interdisciplinarno ucenje je proces sli¢an nacinu na koji ljudski
mozak prirodno uci. Na§ je mozak stvoren za takvo ucenje, tj. iz viSe izvora, po redu ili izvan
reda, na mnogo razina, s puno ugitelja i iz mnogo kutova (Jensen, 2003 prema Sulenti¢ Begic¢,
2020).

»Integrativno u€enje usmjereno je aktivnostima kao metodi€¢kom nacelu nastave, a
odnosi se na to da ucenik/student 1 nastavnik zajednicki pokuSavaju neSto uciniti, prakticirati,
raditi, aktivirajuci pritom $to vise osjetila®“ (Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, 2007: 149). Postizanje
viSih razina razumijevanja i motivacije ostvarivo je upravo u integriranom poucavanju jer
informacije do ucenika dolaze uz upotrebu njihovih razli¢itih podru¢ja znanja. Samim time
nova znanja povezuju se s ve¢ naucenim dok se istodobno stara znanja proSiruju i
nadopunjuju. Jedna tema obraduje se opSirno i cjelovito na interdisciplinaran na¢in kroz jedan

ili viSe dana. SadrZaji se mogu povezati izmedu dobnih skupina (razreda) ili sadrzaj moZze biti
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namijenjen jednom razredu. Odabir sadrzaja prepusta se uceniku pri ¢emu on isti odabire
prema vlastitim interesima unutar predvidenog programa. Ucenici svoje rezultate provjeravaju
socijalnom interakcijom $to dovodi do nesvjesne motivacije za ucenje i jata samopouzdanje
kod ucenika (Bebek, 2003). Mladi, naime vole aktivnost, zele se potvrditi, osjecati korisnima i
vaznima, boriti se za svoja uvjerenja. Te njihove 0sobine treba poticati i usmjeravati, dopustiti
im inicijativu... U neposrednoj stvarnosti dijete lakSe zadovoljava i svoje primarne potrebe
(npr. glad, zed, odmor), razvojne osobine (otvorenost, znatiZelja, spontanost, kreativnost),
primjenjuje naucene vjeStine u stvarnim aktivnostima, a ne uvjezbava ih drilom. Rad je
prirodniji, ugodniji, u¢inkovitiji, pa samim tim doprinosi pozitivnim emocijama koje pokrecu
unutarnje motivatore za rad i osjecaj samopouzdanja i samopostovanja... Informacije koje

pamtimo s emocijama ucinkovitije su i traju dulje” (Bebek, 2003: 22, 23).

Interdisciplinarna (integrirana) nastava je ona nastava u kojoj se povezuju sadrzaji
razli¢itih predmeta na osnovu zajednickog sadrzaja (teme) proucavanja. Moze se provoditi
kroz dva ili viSe predmeta, izvodi ju jedan, dva ili viSe ucitelja, u njoj mogu sudjelovati jedan,
dva ili vise razredna odjela te se moZe provoditi u $koli ili izvan nje (Sulenti¢ Begi¢, 2020).
Bebek (2003) navodi kako je za pripremu i1 osmiSljavanje integrirane nastave kljuc¢an timski
rad koji se sastoji od ucitelja, ravnatelja, stru¢nih i vanjskih suradnika. Sudjelovanjem dva ili
vise ucitelja ostvaruje se tzv. timska? nastava. U timskoj nastavi trebaju se izmjenjivati razni
oblici rada, a trajanje nastavnih aktivnosti nije ograni¢eno na 45-minutni nastavni sat
(Sulenti¢ Begi¢, 2020). Svakom uéitelju, tj. ¢lanu je povijeren toéno odreden zadatak koji tezi
ostvarenju zajednickog cilja. Pri planiranju takve nastave bitno je aktivno sudjelovanje
ucenika, neposredan doZzivljaj okoline, uklju¢ivanje emocija, unapredivanje komunikacije u
svim segmentima i na svim razinama, ostvarenje interdisciplinarnosti, djelovanje kroz sve
predmete 1 cjelokupni Zivot Skole 1 suradnja s ¢imbenicima izvan Skole (roditelji, stru¢njaci,

lokalna zajednica) (Devernay, Garasi¢ i Vuci¢, 2001 prema Bebek, 2003).

Kostovié-Vranjes i Soli¢ (2011) nude zanimljivu podjelu integracije nastavnih
sadrzaja prema stupnju slozenosti izvedbe. ,,Najjednostavniji oblik integracije nastavnih
sadrzaja je model povezivanja koji se temelji na jednostranom umrezavanju sadrzZaja, vjeStina

1 koncepata jednog nastavnog predmeta s drugim. U nastavnoj praksi izvodi ga jedan ucitelj

2 ...manja skupina ljudi s komplementarnim znanjima i vjeStinama, koji rade zajedno kako bi ostvarili cilj za

koji se smatraju zajednicki odgovornima“ (Bebek, 2003: 22).
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koji samostalno bira, rasporeduje i planira medupredmetne veze i to kada uvodi novi pojam ili
kada sadrzajem drugog predmeta zeli dopuniti poucavano. SloZeniji je model zajednistva
kojim dvoje ili viSe ucitelja integriraju slicne teme, vjestine i koncepte odredenih predmeta
tako da jedan utvrdi predznanje i zapo¢ne obradu, a nakon toga slijedi integracija nastavnih
sadrzaja. Najslozeniji oblik, model partnerstva, ravnopravno i istovremeno ukljucuje dva ili
viSe predmeta, a ucitelji poucavaju zajedno u istoj ucionici. Ovaj model karakterizira timski
suradnicki rad ucitelja u kojem oni zajedno traze temu, utvrduju interdisciplinarne veze,
planiraju tijek rada i zajedno realiziraju nastavu. Neovisno o kojoj razini i modelu integracije
nastavnih sadrzaja se radi, medupredmetno povezivanje nastavnih sadrzaja trazi poseban

angazman uditelja“ (Kostovié-Vranjes i Soli¢, 2011: 208, 209).
,» T1jek integrirane nastave mozemo svrstati u sedam sastavnica:
1. razgovor o temi, definiranje cilja ili svrhe,
2. izbor problema (definiranje problema),
3.0dredivanje pojedinacnih zadaca,

4. izrada programa — akcijski plan (osmisljavanje aktivnosti, sadrzaji, materijal i pribor,

mjesto, vrijeme, trajanje aktivnosti i dr.),

5. realizacija (primjena izvedenog i ostvarenog cilja i zadaca),

6. prezentacija rezultata,

7. ocjenjivanje uspjesnosti provedenih aktivnosti* (Bebek, 2003: 22).

,Koncept integrativnog ucenja moze ujediniti mnoge poznate i srodne oblike nastave
(uCenje otkrivanjem, ucenje konstruiranjem — ucenje koje tvori 1 provjerava hipoteze),
uspostaviti i odrzavati odnos obrazovanje — druStvo i povezati se s interesima sudionika u
nastavnom procesu. Uspostavlja se odnos sa ,,stvarnom zbiljom®, s izvanjskim zivotom (Zivot
iznova uciti iz Zivota), zivotnim okruzenjem ucenika, uzajamnoj povezanosti stvari u zivotu, a
ne samo s pojedinacnim aspektima odredene znanosti ili predmeta“ (Terhart, 2001 prema

Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, 2007: 149).



Zavirimo li u prakticni dio izvodenja integriranog poucavanja, nametnut ¢e se
integrirani dan kao najistaknutiji oblik takvog poucavanja. On zapocinje dogovorom izmedu
ucenika i ucitelja o nastavnom sadrzaju koji ¢e se toga dana poucavati. Postoje tri varijante
integriranog dana. U prvoj varijanti su svi ucenici usmjereni ka realizaciji istih sadrzaja a
vrijeme za rad se strukturira prema potrebi. Ta varijanta pogodna je za upoznavanje ucenika s
integriranim na¢inom rada ali i za prvi razred osnovne $kole gdje ucenici tek pocinju razvijati
vjestine za skupni i samostalni rad. Druga varijanta je da su ucenici podijeljeni u skupine te da
svaka skupina ima svoj dio nastavnog sadrzaja koji obraduje. Nakon odredenog vremena
skupine se zamjene. Trecu varijantu karakterizira samostalni rad koji si svaki uc¢enik sam
organizira tako da odredi slijed obrade sadrzaja 1 vrijeme koje ¢e provesti za svaku aktivnost.
Cesto se, u praksi, ove tri varijante kombiniraju ovisno o preferencijama ugitelja i
prakti¢nosti izvedbe. Evaluacija se realizira putem razgovora gdje ¢e ucenici proanalizirati
obraden sadrzaj te iznijeti spoznaje do kojih su dosli. (Bognar Matijevi¢, 2002, prema
Skupnjak, 2009).

Prema istrazivanju koje je provedeno u Osnovnoj Skoli Matije Petra Katanci¢a u
Valpovu (1998. godine), Andri¢ (2000) zaklju¢uje kako radioni¢ka nastava ima znacajno
mjesto u integriranom ucenju. IstraZivanje je provedeno na uzorku od 108 ucenika nizih
razreda (prvi razred nije ukljucen u istrazivanje). ,,Takva nastava zahtijeva mno$tvo materijala
1 1zvora znanja, te time potice radost ucenja. UCenicima se ne daju gotove Cinjenice, ve¢ ih se
poti¢e na logicko razmi$ljanje 1 zaklju€ivanje. Ucenici uce iskazivati poStovanje prema
drugima slusaju¢i odgovore drugih i suradivaju¢i s ostalim ucenicima u razliitim

aktivnostima“ (Andri¢, 2000: 101).

Prema Andri¢u (2000) se radionica realizira u Cetiri etape:
1. materijalna i emocionalna priprema ucenika

2. aktivnost u radionicama

3. izvjesca ucenika o radu

4. evaluacija sadrzaja



»Vazan nacin rada u radionici je i kruzni razgovor. UC¢itelj u kruznom razgovoru
saznaje na koje su poteskoce ucenici naisli tijekom rada, koja su iskustva stekli i Sto oni misle,
odnosno do kojih su zaklju¢aka dosli...Ucenik razvija govorne vjestine i samopouzdanje u
govoru. Uvjezbava uobiCajena socijalna pravila u govoru, kao Sto je prepuStanje rijeci

drugome i razvijanje vjestine slusanja* (Andri¢, 2000: 101).

2.1.1. Korelacija

Bebek (2003) tvrdi kako je Kkorelacija nastavnih predmeta (sadrzajno i metodi¢ko
povezivanje) nezaobilazan zahtjev suvremene nastave. Vaznost korelacije naglasava i
Skupnjak (2009) te navodi da je to ,,najradikalnije odstupanje od predmetno-satnog sustava
jer obuhvaca nepostojanje predmetne organizacije i vremenskog okvira, a ujedno ukljucuje
svakodnevnu individualnu i suradnicku skupnu nastavu, stvaralacke aktivnosti prema
sposobnostima i potrebama ucenika te pozitivno djelatno ozraéje bez Kritiziranja“ (Lucic,

2005 prema Skupnjak, 2009: 262).

»Motivirani ucitelji, ucitelji spremni za suradnju s kolegama, mogu osmisljavati i
primjenjivati nastavne scenarije u kojima ¢e umreZiti nastavne metode 1 oblike rada
karakteristi¢ne za odredene Skolske predmete te omoguditi sadrzajni suodnos sa svim svojim

osobitostima* (Kostovié¢-Vranjes i Soli¢, 2011: 209).

2.1.2. Tematsko poucavanje

Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢ (2009) definiraju tematsko pouc¢avanje kao oblik
integriranog poucavanja pri kojem se ucenje organizira oko jedne srediSnje teme. Pristup
odredenoj pojavi ili pojmu je interdisciplinaran (pristupa mu se s vise aspekata). | Burke
Walsh (2004 prema Skupnjak, 2009: 263) slaze se s prethodnim razmisljanjem te dodaje da je
tematsko poucavanje ,,interdisciplinarno, ba§ kao $to su interdisciplinarni Zzivot i zivotne
situacije s kojima smo suoceni, pa takav nacin poucavanja istice intelektualne, socijalne,
emocionalne, tjelesne i estetske aspekte djeCjeg razvitka te istodobno pomaze njihovu

ujednacenom razvitku*.



Tematsko poucavanje dijeli se u tri razine: mehanicka, sadrzajna i pojmovna
integracija. Najnizu razinu predstavlja mehanicka integracija kojom se pojam obraduje kroz
razli¢ite nastavne predmete bez poveznice sa zivotom. Sadrzajna integracija prikladnija je jer
ima jasno definiranu temu s ciljevima koju ucenici samostalno istrazuju uz veliki pristup
razli¢itim izvorima i medijima. Pojmovnoj integraciji je srediSte ideja ili stav §to dovodi do
dubljeg razumijevanja sadrzaja (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009). Vremenski okvir
takvog poucavanje nije jasno definiran, ovisi o temi koja se obraduje, a moze trajati nekoliko
Skolskih sati, cijeli nastavni dan ili tjedan. ,,Budu¢i da ne postoji predmetna organizacija,
nastavni proces se odvija po manjim etapama, tzv. nastavnim situacijama (koracima) koje se
nadovezuju jedna na drugu. Vremenski okvir takvog oblika rada ¢esto je tek orijentacijski jer
on ovisi 0 meduovisnosti nekoliko ¢imbenika: uéenika (njegovih sposobnosti i interesa),
ucitelja (njegove sposobnosti organizacije te vodenja i usmjeravanja uéenika), nastavne grade
(njezine tezine i slozenosti), ali i prostorno-didaktickih uvjeta (na koje ucitelji mogu tek
djelomice utjecati)* (Skupnjak, 2009: 263).

2.1.3. Projekt

,Projektirati zna¢i namjeravati, smisljati, praviti plan, nacrtati, obiljeziti. Projektna
nastava je prema tome dobro 1 planirana i smisljena nastava koja ima za cilj do¢i do spoznaja i
rezultata na osnovi istraZivanja neke situacije. Takva nastava pretpostavlja vece sudjelovanje
ucitelja 1 ucenika, obradu dodatnog materijala, a temelji se na samostalnom radu ucenika u

neposrednoj prirodnoj stvarnosti (istrazivanju)“ (Bebek, 2003: 24).

,»Osnovne djecje interese 1 potrebe ne moze zadovoljiti $kola u kojoj su u prvom planu
nastavni premeti i razredne grupe, a ne ucenik (pojedinac). Odgoj treba, prema Deweyju,
zasnivati na samostalnom radu djece u neposrednoj prirodnoj stvarnosti, uz uvazavanje
djecjih interesa. Njegov je pedagoski koncept realiziran u formi konkretnog rada djece u
Skolskim radionicama i laboratorijima, te u $kolskom vrtu, voénjaku, polju i drugdje u prirodi,
bez ¢vr§¢eg uporiSta u obveznim nastavnim planovima i programima‘“ (Bognar i Matijevié,
2002: 60). Tu teoriju odgoja razvijao je W. H. Kilpatrick (roden 1871.) koji je svoj rad

,»okrunio® s konceptom nastavnog rada po projektima. Kilpatrick naglasak stavlja na Cetiri



vrste projekata: projekte oblikovanja (modeliranje, igre), projekte estetskog dozivljavanja,

projekte rjeSavanja problema i projekte uvjezbavanja vjestina. Takav projektni rad ima faze:
1. zajedni¢ko postavljanje problema,

2. iznoSenje pretpostavki (hipoteza) za rjeSavanje problema,

3. izrada plana za rjeSavanje problema,

4. izvodenje rada prema definiranom planu,

5. izvodenje zakljucaka,

6. primjena zakljucaka u prakti¢cnom zivotu (Bognar i Matijevi¢, 2002: 60).

Bebek (2003) realizaciju projektne nastave vidi u redovnoj nastavi, izbornoj nastavi,
dodatnoj nastavi 1 izvanskolskim aktivnostima. Posebno isti¢e kako je pogodna za dodatnu i
izbornu nastavu kao i za izvannastavne aktivnosti. Prednosti pri izvodenju su neograni¢enost
u vremenu 1 prostoru, veci interes 1 motivacija kod ucenika, bolje predznanje i1 vece
mogucnosti ucenika za istrazivanje, mogucnost spajanja ucenika iz razli¢itih razreda, manji

broj uéenika u grupi i izbor sadrzaja iz razli¢itih nastavnih predmeta (korelacija).

Projektna nastava podrazumijeva ukljucivanje uéenika u razliite tematske projekte
koji mogu trajati jedan Skolski sat ili ¢itavu Skolsku godinu ovisno o planiranju jednog ili vise
ucitelja (Sulenti¢ Begi¢, 2020). Sulenti¢ Begi¢ i Begi¢ (2013) isti¢u da projektna ,,nastava
treba biti barem u jednom segmentu povezana s planom i programom pa se ostali korelirajuci
predmeti nadovezuju svojom gradom. U projektnoj nastavi zastupljeni su svi tipovi rada —
frontalni u razredu (priprema na pocetku projekta i zakljuéak na kraju), grupni rad u razredu i
izvan njega (istrazivanja, pronalaZenje relevantnih elemenata za projekt, prezentacija) te
samostalni rad (pronalaZenje grade u literaturi ili na internetu, pisanje eseja, referata i sl.)*
(Nastavni plan i program za osnovnu $kolu, 2006, prema Sulenti¢ Begi¢ i Begi¢, 2013: 242,
243).

,,Pri izboru teme za projekt ucitelj se mora rukovoditi sljede¢im kriterijima:

1. tema mora biti povezana sa svakodnevnim dje¢jim iskustvom,
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2. mora omoguciti uporabu razli¢itih vjestina i znanja ucenika,

3. mora biti dovoljno bogata, kako bi omogucila dugotrajnije bavljenje,

4. mora biti prigodna za istrazivanje (Bebek, 2003: 24).

Takoder, pitanja koja se postavljaju u razli¢itim razdobljima rada na projektu su:
,,a) Sto ve¢ znamo o ...7

b) sto jos zelimo znati o ...?7

¢) kako to mozemo saznati ...?

d) $to smo naucili o ...?* (Bebek, 2003: 24).

Projektnim radom razvijaju se individualne sposobnosti svakog pojedinog ucenika te
grupnim radom ucenik razvija svoje socijalne vjeStine Sto pridonosi snalazljivosti pri
rjeSavanju problema i doprinosi samostalnosti. Uloga ucitelja u ovakvom radu je da savjetuje,

organizira i pomaze ucenicima (Poljak, 1965 prema Bognar i Matijevi¢, 2002).
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3. NASTAVA GLAZBENE KULTURE

Organiziranje nastave Glazbene kulture kakva je danas zapocinje od Drugog svjetskog
rata. U razdoblju do Drugog svjetskog rata predmet je nosio naziv Pjevanje te mu je, samim
time, glavna aktivnost bila pjevanje. Pjevale su se pjesme duhovne i svjetovne tematike, a
ucile su se metodom pjevanje pjesme po sluhu. Nakon Drugog svjetsko rata promjenu donosi
uvodenje glazbenog opismenjivanja u nastavu S§to je predstavljalo pjevanje po notama.
Daljnjim razvitkom pridruzuju se aktivnosti: stvaralastvo, sluSanje i upoznavanje glazbe,
sviranje i usvajanje muzikoloskih znanja. Takav model nastave dobiva naziv integrativni
model nastave glazbe koji se jo§ naziva i svastarskim modelom jer su se u okviru jednog sata
tiledno trebale realizirati sve navedene aktivnosti (pjevanje pjesme po sluhu, glazbeno
opismenjivanje, stvaralastvo, slusanje i upoznavanje glazbe, sviranje i usvajanje muzikoloskih
znanja). Takav model je bio neostvariv te se od skolske godine 2006./2007. primjenjuje
otvoreni model nastave glazbe koji je zadan u okviru nastavnog programa Glazbene kulture

(Nastavni plan i program za osnovnu $kolu, 2006 prema Sulentié¢ Begi¢, 2010b).

,,Otvoreni model nastave glazbe postao je zadani model prema kojem se ostvaruje
nastava glazbe u osnovnim $kolama. Sredi$nju aktivnost otvorenog modela predstavlja
slusanje glazbe... Visegodis$nja primjena integrativnog modela ima za posljedicu da se ucitelji
teSko odluc¢uju na promjene u nastavnom procesu koje im omogucuje otvoreni model nastave
glazbe te na Stetu u€enika izvode nastavu i1 dalje prema integrativnom modelu. Za razliku od
integrativnog modela za koji mozemo re¢i da je svaStarski model — od svega po malo -
otvoreni model daje mogucénost nastavi glazbe da se ostvaruje njezina osnovna uloga, a to je

uvodenje u¢enika u glazbenu kulturu“ (Sulenti¢ Begi¢, 2010b: 1, 2).

Podrucja koja ¢ine nastavu glazbe prema nastavnom planu i programu iz 2006. godine
U nizim razredima osnovne $kole su pjevanje, slusanje glazbe, sviranje i elementi glazbene
kreativnosti tj. glazbene igre. Nastavu izvodi razredni ucitelj u okviru jednog sata tjedno
odnosno trideset i pet sati godiSnje. ,,Prema nastavnom programu, u prva tri razreda osnovne
Skole ucenici trebaju na nastavi glazbene kulture moéi izvesti i uoditi sljedece: uociti i slusno
razlikovati visinu tona (visi i niZi ton i trajanje tona, duZi i kraci ton), slusno razlikovati i
odrediti dinamiku skladbe (tiho, glasno), i odrediti tempo skladbe (polagano, umjereno, brzo),
razvijati intonativne i ritamske sposobnosti, razvijati glazbeno pamcenje, prepoznati i slusno

razlikovati vokalnu, instrumentalnu i vokalno-instrumentalnu glazbu, prepoznati i slusno
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razlikovati izvodilacki sastav skladbe (zvuk pojedinacnih glazbala na razini prepoznavanja),
razvijati glazbeni izricaj, razvijati zvukovnu radoznalost i glazbenu kreativnost, obogacivati
emocionalni svijet i izoStravati umjetnicki senzibilitet, razvijati glazbeni ukus uspostavljanjem
vrijednosnih kriterija za kriticko i estetski utemeljeno procjenjivanje glazbe “ (Nastavni plan i

program za osnovnu §kolu, 2006 prema Sulenti¢ Begié¢ i Spoljari¢, 2011).

Ovisno o organizaciji $kole, tj. o ravnatelju Skole, nastavu glazbe zapocinje voditi
predmetni ucitelj od Cetvrtog ili od petog razreda. U visSim razredima prema programu
Glazbene kulture iz 2006. godine nastavna podruéja su pjevanje, slusanje i upoznavanje
glazbe, izvodenje glazbe i glazbeno pismo i slobodno improvizirano ritmiziranje, kretanje na
glazbu, ples i sviranje. Zastupljenost nastave, kao i u razrednoj nastavi, svodi se na jedan sat

tjedno (Nastavni plan i program za osnovnu §kolu, 2006, prema Sulentié¢ Begi¢, 2010a).

Godine 2019. na shagu stupa Kurikulum za nastavni predmet Glazbene kulture za
osnovne Skole i Glazbene umjetnosti za gimnazije (MZO, 2019) prema kojem nastava glazbe
potic¢e 1 unaprjeduje ucenikov estetski razvoj, poti¢e kreativnost ucenika, razvija ucenikove
glazbene sposobnosti i interese, razvija ucenikovu svijest o oCuvanju povijesno-kulturne
bastine 1 osposobljava ga za Zivljenje u multikulturnom svijetu. Na nastavi glazbe ucenici
upoznaju 1 doZivljavaju glazbu razlicita podrijetla te razli€itih stilova 1 vrsta, usvajaju osnovne
elemente glazbenog jezika i glazbene pismenosti. Naglasak se stavlja na susret ucenika s
glazbom, dok verbalne informacije proizlaze iz glazbe. Suvremeno poucavanje i ucenje
glazbe ukljucuje 1 elemente gradanskoga te interkulturalnoga odgoja. Vazan dio procesa
ucenja 1 poucavanja glazbe odnosi se na izbornu 1 fakultativnu nastavu te izvannastavne i
izvanSkolske aktivnosti u okviru kojih ucenici proSiruju ste¢ena znanja, vjestine i stavove te
istodobno sustavno razvijaju svoje interese i ostvaruju kvalitetan umjetnicki rast i razvoj.
Tijekom svojeg obrazovnog puta, ali 1 kasnije, u€enici ¢e kao kompetentni korisnici kulture
aktivno sudjelovati u glazbenome Zzivotu svoje sredine (u ulozi izvodaca, publike ili
stvaratelja), doprinositi ocuvanju, prenosenju, obnavljanju i Sirenju kulturnog nasljeda (MZO,
2019). ,,Ucenje i pouCavanje glazbe temelji se na obiljezjima otvorenoga i humanistickog
kurikuluma u kojemu su sve aktivnosti usmjerene prema realizaciji kvalitetnog, u¢inkovitog 1
poticajnog procesa ucenja i poucavanja‘“ (MZO, 2019: 33). Drugim rije¢ima, u nastavi
Glazbene kulture i dalje se primjenjuje otvoreni model, tj. otvoreni kurikulum. To znaci da
otvorenost nastave glazbe pruza mogucnost stavljanja naglaska na neku od izvodackih

aktivnosti (pjevanje, sviranje, glazbene igre, glazbeno stvaralastvo, pokret uz glazbu)
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primjerenu dobi (razredu/ciklusu), sposobnostima i interesima ucenika, dok je slusanje glazbe

dominantno prisutno u svim razredima osnovnoskolske nastave glazbe.

3.1. DOMENE NASTAVNOG PREDMETA GLAZBENA KULTURA

Ucenje i poucavanje predmeta Glazbena kultura ostvaruje se u tri domene: A: slusanje
I upoznavanje glazbe, B: izrazavanje glazbom i uz glazbu i1 C: glazba u kontekstu. One su

medusobno vrlo povezane i jedna drugu nadopunjuje (MZO, 2019).

Domena slusanje i upoznavanje glazbe podrazumijeva upoznavanje ucenika s glazbom
putem audio i videozapisa. Za realizaciju ove domene potrebno je aktivno slusanje glazbe
kojim ucenici upoznaju razli¢itu vrstu glazbe, stilove, pravce, Zanrove, nauce vrednovati
glazbu i otvaraju moguénost istrazivanja novih glazbenih iskustava. Ova domena je obvezna i

podrazumijeva slusanje i upoznavanje svih pojavnih oblika glazbe.

Drugom domenom izrazavanje glazbom i uz glazbu ulenici uce izvoditi glazbene
aktivnosti poput pjevanja, sviranja, glazbenih igara, glazbenog stvaralastva i pokreta uz
glazbu koje omogucuju razvoj glazbenih sposobnosti i kreativnosti te omogucuju cjelovit
dozivljaj glazbe. Otvoreni kurikulum nastave glazbe pruza moguénost stavljanja naglaska na
neku od izvodackih aktivnosti primjerenu dobi, sposobnostima i interesima ucenika.
Kvalitetnim izvodenjem navedenih aktivnosti realiziraju se izvannastavne aktivnosti (pjevacki
zbor, instrumentalni sastavi, orkestri, plesne skupine, folklorni ansambl, skladanje,

individualno sviranje i sl.).

Treca domena glazba u kontekstu polazi od prethodne dvije domene i svojevrsna im je
dopuna u vecoj ili manjoj mjeri, ovisno o odgojno-obrazovnom ciklusu. Kroz navedenu
domenu ucenik otkriva vrijednosti bogate regionalne, nacionalne i globalne glazbene kulturne
bastine. Takoder uocava utjecaj glazbe na drustvo, uo€ava njen razvoj i povezuje glazbenu

umjetnost s ostalim umjetnostima (MZO, 2019).

Ucitelj] moze prema specificnosti Skolskog kurikuluma i prema interesu ucenika
odredenog razrednog odjela odredenoj domeni pridati veci znacaj tijekom nastavne godine.
Struktura osnovnoskolskog odgoja i obrazovanja dijeli se na tri odgojno-obrazovna ciklusa.

Prvi ciklus obuhvaca prvi i drugi razred, drugi ciklus tre¢i, Cetvrti i peti razred te treéi ciklus
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Sesti, sedmi 1 osmi razred osnovne Skole. Odnos zastupljenosti domena A, B i C promatra se

prema odgojno-obrazovnim ciklusima (Slika 1.) (MZO, 2019).

l. ciklus 2. ciklus 3. ciklus 4i5. ciklus

Slika 1. Odnos zastupljenosti domena u odgojno-obrazovnoj vertikali (MZO, 2019)

Odnos zastupljenosti domena (Slika 1.) uitelju sluzi samo kao predlozak te je samim time
podloZzan promjenama. Davanje vaznosti odredenoj domeni ovisi o interesima ucenika i
specifi¢nosti Skolskog kurikuluma (MZO, 2019). Numericki pokazatelj razine usvojenosti
odgojno-obrazovnih ishoda definiranih kurikulumom jest zakljuéna ocjena. Ona ne treba
iskljucivo biti aritmeticka sredina pojedinacnih brojcanih ocjena ve¢ treba proizlaziti iz jasno
odredenih 1 razradenih odgojno-obrazovnih ishoda. Prilikom davanja vaZnosti odredenoj
domeni vazno je uzeti u obzir zastupljenost domena u proteklom ciklusu. ,,U prvom, drugom 1
tre¢em odgojno-obrazovnom ciklusu izjednac¢ene su domene Slusanje i upoznavanje glazbe i
Izrazavanje glazbom i uz glazbu. U okviru domene Izrazavanje glazbom 1 uz glazbu glazbene
se aktivnosti mogu ocjenjivati kao oblik ukljucenosti i motiviranosti uc¢enika te kao glazbeno-
izvodacke vjeStine. OpaZanje 1 razlikovanje glazbeno-izraZzajnih sastavnica 1 slusno
identificiranje u okviru domene SluSanje 1 upoznavanje glazbe se postepeno nadograduje kroz
cikluse, tj. godine ucenja. I u ovoj domeni treba uzeti u obzir ucenikovu ukljucenost i
motiviranost. Glazba u kontekstu ¢e se upoznavati na temelju slusanja i aktivnog muziciranja.
Ova ¢e domena u prvom, drugom i tre¢em ciklusu imati manji udio u donosenju zakljucne
ocjene. U cCetvrtom 1 petom ciklusu, naglasak se stavlja na komplementarnost domena
Slusanje 1 upoznavanje glazbe 1 Glazba u kontekstu te razumijevanje muzikoloskih sadrzaja.
Razlicite se glazbene aktivnosti u okviru domene IzraZzavanje glazbom i uz glazbu ostvaruju u

skladu s raspolozivim vremenom i interesima uc¢enika® (MZO, 2019).
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4. MEDUPREDMETNO POVEZIVANJE GLAZBENE KULTURE I
DRUGIH PREDMETA U OSNOVNOJ SKOLI

U Eksperimentalni nastavni plan i program za osnovnu skolu (MZOS, 2005) koji je
prethodio izradi Nastavnog plana i programa za osnovnu Skolu iz 2006. god. vezano za
nastavu Glazbene kulture 1 korelaciju stoji sljedeée: ,,Glazba je neprikazivacka, autonomna
umjetnost i u njoj nema mjesta za korelacije, tj. za ona povezivanja u kojima bi neki drugi
sadrzaj doprinosio boljem razumijevanju, dozivljavanju i prihvacanju glazbe, odnosno u
kojima bi glazba doprinosila boljem razumijevanju, dozivljavanju i prihvacanju nekoga
drugog, umjetni¢kog ili znanstvenog sadrzaja. Jedini sadrzaji koji mogu doprinijeti boljem
razumijevanju, dozivljavanju i prihvac¢anju glazbe, odnosno s kojima je glazbena kultura u
korelaciji su predmeti: geografija, hrvatski jezik - narodna knjizevnost, a vezano uz folklorne
teme* (MZOS, 2005: 63). Naime, temu folklorna glazba moZe se povezivati s narodnom
knjizevnoséu, narodnim plesom i geografijom. U osmom se razredu predlaze povezivanje
nastave knjizevnosti i nastave Glazbene kulture na nacin uocavanja knjizevnih djela
koriStenih kao operni predloSci. Osim toga, u istom se razredu predlaZze koreliranje glazbeno-
povijesnih tema s povije$cu i likovnom umjetnoséu (Eksperimentalni nastavni plan i program

za osnovnu §kolu, 2005 prema Sulenti¢ Begié¢ i Begi¢, 2013).

Prema Nastavnom planu i programu za osnovnu Skolu iz 2006. godine ,,predlaze se
predmetno i medupredmetno povezivanje sadrzaja na horizontalnoj i vertikalnoj® razini te se
poti¢e redovita i trajna suradnja nastavnika u obliku rasprava o povezanosti odgojno-
obrazovnih sadrzaja s drugim odgojno-obrazovnim podruéjima i/ili predmetima* (Sulenti¢
Begic¢ i Begic¢, 2013: 242). Kurikulum iz 2019. godine takoder stavlja naglasak na integriranu
nastavu navodeci kako postoji Cvrsta povezanost izmedu nastave glazbe i ostalih polja
umjetnosti te da je pozeljna korelacija s ostalim predmetima, podru¢jima i medupredmetnim
temama. Povezanost Glazbene kulture i Glazbene umjetnosti s drugim predmetima i

medupredmetnim temama prikazuje slika 2.

3 Horizontalna povezanost nastavnog sadrzaja podrazumijeva povezanost sadrzaja razli¢itih nastavnih predmeta
na nivou jednog razreda. Pod vertikalnom se podrazumijeva medusobno povezivanje sadrZaja na nivou vise
razreda. Vertikalnu povezanost mozemo ih pratiti u dva pravca. Npr., povezanost sadrzaja u okviru jednog
nastavnog predmeta, ali kroz vise razreda (npr. jedan sadrzaj i orijentacija u okviru jednog nastavnog predmeta,
kao $to je, na primjer, povezivanje prirode i drustva kroz Cetiri razreda). Drugi pravac se sastoji u povezivanju
istih sadrzaja koji se javljaju u viSe nastavnih predmeta viSe razreda (npr. orijentacija se najprije obraduje u
okviru nastavnog plana prirode i drustva od prvog do cetvrtog razreda, a nakon toga u nastavi geografije od
petog do osmog razreda)“ (Sulenti¢ Begi¢ i Begi¢, 2013: 242).
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kulture | drudtva
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« interkulturalno razumijevanje
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« odeos glarbe | broja
- ceganizacija glarbesoga dijcla
= odoost | proporcie u glasbi
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MATEMATIKA
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- tjclesno, mentalno
i emocionalno rdravlje
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« povezivanje glarbe
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Rultuee | peirode
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izmede prirodalh, drultvenib, gospodarskib
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Slika 2. Povezanost GK/GU s drugim predmetima i medupredmetnim temama (MZO, 2019)
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Glazba se treba integrirati u ostale premete na mnogo nacina, no treba imati u vidu
pocetnu misao ovoga poglavlja, tj. da je glazba neprikazivacka umjetnost i da ju pri korelaciji
treba koristiti zbog nje same i njezine vrijednosti, tj. kao sredstvo, a ne kao pomagalo. Naime,
nastavu glazbe moguce je povezati s ostalim nastavnim predmetima samo na eksplikativnoj
razini §to podrazumijeva povijesnu, stilsku i formalnu razinu (Rojko 2012, prema Sulenti¢
Begi¢ i Begi¢, 2013). ,,Moguce je, dakle, povezivati nastavu knjizevnosti s nastavom glazbe
tako da se korelativno (zapravo: komparativno) obradi neko razdoblje, oblici ili umjetnicki
pravac. Isto je to moguce i s nastavom povijesti, geografije (ako je rijeC o cjelovitom
upoznavanju nekog kraja ili neke strane zemlje), likovne kulture i sl., pri ¢emu treba naglasiti
da u svim tim primjerima glazba ostaje autonomna i tu nikakve stvarne korelacije nema.
Povezivanje, primjerice teksta neke pjesme s nekim izvanglazbenim dogadajem ili pojavom
mozda moze imati neki motivacijski ucinak, napose u najmladih ucenika, ali je za samu

glazbu sasvim irelevantan® (Rojko, 2005 prema Sulenti¢ Begié¢ i Begi¢, 2013: 243).

,Korelacija, tj. povezivanje sadrzaja moguce je jedino ako ne ide naustrb glazbe, ali i
na Stetu predmeta s kojima se nastava glazbe povezuje. SadrZaje 1 aktivnosti koje realiziramo
s razli¢itih stanovista u okviru integrirane (interdisciplinarne) nastave treba realizirati na
jednak nacin kao Sto bi se ostvarivali 1 na nastavi svakog pojedinog predmeta koji su
ukljuceni u takvu nastavu. Dakle, aktivnosti nastave glazbe koje provodimo na satima glazbe
trebaju se provoditi na isti nacin i u integriranoj (interdisciplinarnoj) nastavi te se tako nece

umanjiti vrijednost glazbe* (Sulenti¢ Begi¢ i Begi¢, 2013: 253, 254).

4.1. MEDUPREDMETNO POVEZIVANJE GLAZBENE KULTURE [ DRUGIH
PREDMETA U RAZREDNOJ NASTAVI

,Uklju¢ivanjem ucenika na pocetku osnovnoskolskog obrazovanja u njima primjerene
oblike ucenja, temeljene na integraciji sadrzaja razli¢itih nastavnih predmeta, osiguravaju se
vjerodostojna interdisciplinarna iskustva i stvaraju se poveznice izmedu drustvenih,
humanisti¢kih i prirodnih znanosti“ (Hus, Ivanu§ Grmek i Cagran, 2008 prema Kostovié-
Vranje$ i Soli¢, 2011: 209). , Kruti predmetno-satni sustav nije u skladu niti sa psiholoskim
osobinama djece, posebice mlade Skolske dobi, koja svijet dozivljavaju na cjelovit nacin 1 jo$

uvijek imaju veoma malu sposobnost analitickog pristupa pojedinim cjelovitim fenomenima*
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(Skupnjak, 2009: 261). Skupnjak (2009) naglasava da je korelacija lakSe izvediva u razrednoj
nastavi koju karakterizira jedan ucitelj na veci broj nastavnih predmeta. U tom slucaju ucitelj
samostalno izraduje strategiju kojom nastoji realizirati korelaciju unutar mjesecnog plana ili

unutar jednog nastavnog dana.

Nastavu glazbe u razrednoj nastavi nije nuzno odraditi unutar jednog dana u okviru
trajanja Skolskog sata od Cetrdeset i pet minuta. Moze se podijeliti na manje cjeline tako da
npr. tri dana u tjednu glazbu ukljuCujemo kao predah unutar nastave. Za takve oblike
poucavanja mogu se koristiti glazbeno-ritamske aktivnosti. Jedna od takvih aktivnosti je igra
pljeskanja koja se izvodi tako da jedan uéenik pljeskanjem izvede ritamski obrazac te zatim
taj obrazac ostali ucenici ponavljaju jedan za drugim. Aktivnost zavrSava kada se ritamski
obrazac prenese po cijelom razredu odnosno kada ga zadnji ucenik izvede (Jensen, 2003,

prema Sulenti¢ Begié¢ i Spoljari¢, 2011).

Prema istrazivanju koje je proveo Levenduski (2005) utvrduje se stajaliSte ucitelja
primarnog obrazovanja kako je medupredmetnu korelaciju s nastavom glazbe najprakti¢nije
ostvariti pri obradi povijesnih tema (Levenduski, 2005 prema Sulenti¢ Begi¢ i Begi¢, 2013).
Korelacija glazbe s hrvatskim jezikom prakti¢na je u viSe aspekata. U podrucju citanja i
pravopisa ucenici prilikom ucenja novih rije¢i pjesme pljes¢éu u ritmu na slogove
novousvojenih rije¢i. Pjesmu je moguée reproducirati i putem postojeée snimke zatim
raspraviti o nepoznatim rijeima koje tada ucitelj objasnjava 1 doprinosi novom vokabularu
ucenika. U podrucju pisanja ucenici ostvaruju napredak zapisivanjem teksta pjesme koju je
ucitelj prethodno reproducirao. U¢enici mogu otpjevati pjesmu Citajuci zapisani tekst pjesme
(Lazar, 2004 prema Sulenti¢ Begi¢ i Begi¢, 2013). Pri obradi povijesnih tema moguée je
ostvariti korelaciju slusanjem pjesama razli¢itih razdoblja ¢iji tekst ukazuje na povezanost
tematike. Slusaju¢i pjesme iz razli¢itih zemalja, raspravljanjem o tekstu i upoznavanjem
razli¢itih kultura povezujemo nastavu glazbe sa zemljopisom. Za povezivanje s predmetom
Matematika koristimo naucene pjesme za prebrojavanje slogova u naslovu pjesme. Takoder je
prakti¢no proucavanje podjele notnih vrijednosti poput cijele note, polovinke, ¢etvrtinke itd. s
matemati¢kog gledista. (Lazar, 2004 prema Sulenti¢ Begi¢ i Begi¢, 2013). Veliku moguénost
korelacije pruza nastava Tjelesne i zdravstvene kulture u kojoj je za djecu mlade Skolske dobi
predvideno plesanje uz glazbu (tzv. plesne strukture). ,,...plesne strukture moguce je provoditi
u razli¢itim organizacijskim oblicima rada: u tjelesnoj i zdravstvenoj kulturi (u uvodnom

dijelu sata jednostavnim plesnim elementima kretanja uz glazbu, u op¢im pripremnim
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vjezbama uz glazbu s pomagalima i bez njih; u glavnom dijelu sata obradujuéi i usavrsavajuci
elemente kretanja i elemente ritma; u zavrSnom dijelu sata jednostavnim opustajuc¢im
koracima i plesovima); na malim stankama kad je djeci potrebna fizicka aktivnost za odmor
od intelektualnog rada; na priredbama u kojima se prikazuje neki od oblika plesnoga
izrazavanja; u izvannastavnim i izvanskolskim Sportskim aktivnostima u koje se ukljucuju
djeca koja imaju sklonosti i zelju za dodatnim plesnim usavrSavanjem* (TrSkan, 2006 prema

Sulenti¢ Begié i Spoljari¢, 2011).

U istrazivanju u kojoj su mjeri glazbene aktivnosti zastupljene na neglazbenim
nastavnim predmetima u prva tri razreda osnovne 8kole, Sulenti¢ Begi¢ i Spoljari¢ (2011)
zakljuuju da su glazbene aktivnosti najzastupljenije u drugom razredu. Pretpostavka
dobivenog rezultata je afinitet uciteljice drugog razreda prema glazbi. Nesto manja primjena
glazbe uocena je u prvom razredu dok je u tre¢em razredu ona bila na najnizoj razini. U
odnosu pojedinacnih predmeta i tjednih broja sati glazbene aktivnosti najzastupljenije su na
satovima prirode i drustva, zatim na satovima tjelesne i zdravstvene kulture i hrvatskog
jezika, slijedi likovna kultura te na zacelju nastava matematike na kojoj one uopce nisu bile
zastupljene. Prema kriteriju ukupnog broja izvedenih glazbenih aktivnosti one su
najzastupljenije na nastavi hrvatskog jezika s§to se objaSnjava najveéim brojem u tjednoj
satnici. Osim toga, uditeljice smatraju glazbu kao korisno sredstvo za motivaciju pri obradi
novih nastavnih jedinica. Nezastupljenost glazbenih aktivnosti na nastavi matematike opisuju:
»Pretpostavljamo da je razlog tomu uvrijezeno misljenje kako je matematika vrlo ,,0zbiljan*
predmet. Ali, upravo zato S$to je matematika vecini ucenika teska, trebalo bi i nju
,kombinirati s glazbenim aktivnostima iz motivacijskih i rekreacijskih razloga® (Sulenti¢
Begi¢ i Spoljari¢, 2011: 459). Istrazivanjem Sulenti¢ Begi¢ i Spoljari¢ (2011) zakljuéuju kako
se glazba u neglazbenim predmetima Kkoristila najéesce kao sredstvo motivacije, kao zvucna

kulisa i1 kao sredstvo opusStanja.

An, Caparo i Tillman (2013) istrazili su utjece li ukljucivanje Glazbene kulture u
nastavu matematike na usvojenost sadrzaja. Istrazivanje su provodile dvije uciteljice razredne
nastave iz dvije razlicite Skole a uzorak je obuhvacao ukupno 46 uc€enika od kojih su njih 25
ucenici treCeg razreda, a ostatak uzorka, njih 21, ucenici prvog razreda. IstraZivanje su
provodile pet tjedana, a glavne glazbene aktivnosti bile su sviranje, pjevanje i skladanje.
Tijekom integrirane nastave ucenicima je pruzena mogucénost sviranja na raznim

instrumentima poput bubnjeva, klavijatura i sl. Svi instrumenti i glazbene aktivnosti sluzile su
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kao sredstva motivacije na nastavi matematike. Ucenici su matemati¢ke aktivnosti, kao §to su
crtanje oblika i zadaci s rijeCima, rjeSavali brze i1 toCnije. Analiza rezultata istraZivanja
pokazala je kako glazba ima pozitivan u¢inak na nastavu matematike te uenicima pruza
mogucnosti za istrazivanje matematike $to u konacnici rezultira poboljSanjem ucenja bitnih
matematickih procesa. An, Caparo i1 Tillman (2013) nakon istrazivanja zakljuuju da
integracija glazbe u nastavu matematike doprinosi povecanjem matematickih sposobnosti kod

ucenika.

Zanimljivo, dijelom pomalo i suprotno razmisljanje nudi Rojko (2012) koji negativnu
kritiku upucuje na Skolske udzbenike za nastavu glazbe u razrednoj nastavi. Tvrdi da su
udzbenici namijenjeni uciteljima, a ne ucenicima za koje je taj udzbenik na previsokoj i
previSe stru¢noj razini. Sugerira da udzbenik nudi laznu korelaciju koja ucenike odvaja od
sluSanja glazbe i navodi na prepoznavanje, zamisljanje, slikanje, crtanje i sl. ,,Sve to, naravno,
s korelacijom nema nikakve veze, jer korelacija glazbe s drugim predmetima nije mogucéa. To
je neka vrsta glazbenopedagoske naive kojom se esteticki neuki glazbeni pedagozi
pedocentristicki dodvoravaju djeci, previdajuéi, prvo, da djecu zapravo podcjenjuju odri¢uci
joj sposobnost glazbenog dozivljaja i drugo, da djecu izravno upuéuju u neestetski pristup

glazbi* (Rojko, 2012: 228).

Rojko (2012) razmislja i o sadrzajnim i izvedbenim zahtjevima glazbene nastave u
razrednoj nastavi navodeci kako ona ne bi trebala sadrzavati stru¢noteorijske sadrzaje ni kada
bi nastavu vodio stru¢ni ucitelj glazbe. Tvrdi kako je za djecu te dobi dostatno pjevanje
pjesama, ritmiziranje, kretanje na glazbu, ples, nepretenciozno sviranje i slusanje glazbe
odnosno sve ono §to bi ucenika pripremilo za nastavu glazbene kulture koju od ¢etvrtog
(negdje od treceg) razreda osnovne Skole, vodi struéni, predmetni ulitelj glazbe. ,,...treba
imati na umu da je lijepo pjevanje, precizno (premda ne i osvijeSteno) ritmiziranje,
dozivljavanje glazbe putem pokreta i plesa, sluSanje kra¢ih glazbenih komada, mnogo bolja
priprema za kasniju glazbenu nastavu od teSkog, ucenicima mrskog ucenja nota i tzv.
glazbene teorije (Rojko, 2012: 178). PoveZzemo li integrativnu nastavu s prethodnim
razmis$ljanjem, mozemo zakljuciti kako za sjedinjenje nastavnog sadrzaja izmedu nastavnih
predmeta nije potreban teorijski pristup zasnivan na stru¢noteorijskim sadrzajima vec pristup
koji nudi jednostavnost i prirodnost ukljucivanja glazbenih elemenata u ostale predmete, i

obrnuto.
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4.2. MEDUPREDMETNO POVEZIVANJE GLAZBENE KULTURE I DRUGIH
PREDMETA U PREDMETNOJ NASTAVI

Usporedimo li razrednu i1 predmetnu nastavu, mozemo istaknuti kako je za postizanje
korelacije zahtjevnija predmetna nastava zbog postojanja veceg broja predmetnih ucitelja, Sto
u razrednoj nastavi nije slucaj. Ona, dakako, nije nemoguca ve¢ zahtjeva uspjesna timska
planiranja izmedu predmetnih ucitelja (Skupnjak, 2009). Kako bi se ucenicima pruzila
cjelovita slika odredenog problema, Skupnjak (2009) istice da je nuzna organizacija nastave U
obliku predmetno-satne korelacije. Takvo pristupanje nastavnom sadrzaju rezultira
povezivanjem sadrzajnih elemenata razli¢itih predmetnih cjelina u cjelinu s uspostavljenim
stvarnim vezama i odnosima (Poljak, 1965 prema Skupnjak, 2009). ,,Naime, funkcionalnim
povezivanjem nastavnih sadrzaja razlicitih predmeta tijekom skolskog dana spoznaje se
neposredno transferiraju iz jednog predmeta u drugi, ¢ime se postize intenzivnije izvodenje
pojedinih etapa“ (Poljak, 1984 prema Skupnjak, 2009: 262).

Sto se ti¢e medupredmetnog povezivanja nastave Glazbene kulture i drugih predmeta,
anketom, koja je provedena na Zupanijskom strucnom vijeéu ucitelia Glazbene kulture
Osjecko-baranjske Zupanije u studenom 2006. godine na uzorku od dvadeset i Sest
predmetnih ucitelja Glazbene kulture (istodobno ¢lanovi toga zupanijskog vijeca), dobila se
povratna informacija o zastupljenosti integrativnog poucavanja u praksi. Na pitanje
wProvodite li integriranu nastavu? “ pet uclitelja odgovorilo je negativnim odgovorom dok
preostalih dvadeset 1 jedan ukljucuje integrirano poucavanje u svoju nastavu. Anketa takoder
pokazuje povezanost predmeta izmedu kojih se ostvaruje integrirana nastava. Rezultat pitanja

,»S kojim predmetima provodite integriranu nastavu? “ pokazuje slika 3.
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Slika 3. Prikaz povezanosti glazbene kulture i ostalih predmeta u integriranoj nastavi
(Sulenti¢ Begi¢, 2009: 13)

»Integrirana se nastava najceS¢e provodi s hrvatskim jezikom i vjeronaukom, zatim
slijede povijest, likovna kultura i geografija, dok su ostali predmeti manje zastupljeni.
Zakljucujemo da je vecina ucitelja glazbe svjesna da je glazba neprikazivacka umjetnost te da
je korelacija moguca jedino sa sadrzajima iz knjizevnosti, geografije, povijesti te likovne

umjetnosti* (Sulentié¢ Begi¢, 2009: 13).

Danasnji svijet nudi mnostvo aktivnosti kojima ucenici pristupaju u vrlo kratkom
vremenu. Samim time, nastavu treba prilagoditi tako da uc¢enici u kratkom vremenu usvajaju
znanja iz razli¢itih podrucja. Upravo takav pristup nudi integrirana nastava koja postaje
neizostavan dio pri planiranju suvremene nastave (Economidou Stavrou, Chrysostomou i
Socratous, 2011). I Barrett (2001) razmislja o suvremenoj nastavi te dodaje kako integrirana
nastava ucenicima pruza mogucnost iskustvenog ucenja te njihove prirodne sklonosti
usmjerava u ostala polja stvaraju¢i im Siroki spektar znanja. Takoder korelacijom ucenici
pristupaju sadrzaju s vise aspekata ¢ime Sire svoje Skolsko iskustvo. Takav pristup nastavi,
osim na ucenike, pozitivnho djeluje 1 na ucitelje. Osmisljavanje integrirane nastave budi

kreativnost i pruza ,,bijeg* od jednoli¢ne nastave u kojoj svakodnevno sudjeluju.

22



5. ZAKLJUCAK

Znanje koje najduze traje jest ono koje je nauceno putem iskustva. Takvo ucenje
karakterizira spoj razlicitih podrucja i1 aspekata. Kao $to je nemoguce svaki segment iz Zivota
uciti posebno, tako i sadrzaj poucavanja na nastavi ne treba razdvajati ve¢ povezati kako bi se
ucenicima omogucilo iskustveno ucenje koje rezultira stvaranjem prirodnih i logickih veza.
Takav, interdisciplinaran pristup, od ucitelja zahtjeva pomno planiranje nastave, stru¢nu i
metodi¢ku kompetenciju, timsko planiranje, odnosno zahtjeva viSe vremena pri
osmisljavanju. Razlog zbog kojeg se takva nastava ne provodi u znacajnoj mjeri jest
nedovoljna stru¢na osposobljenost nastavnog kadra. Tom problemu treba se pristupiti
pridavanjem pozornosti na osmisljavanje osposobljavanja za primjenu interdisciplinarnog
pristupa jer ¢e jedino osposobljen ucitelj provoditi integriranu nastavu (Kostovi¢-Vranjes$ i

Soli¢, 2011).

Interdisciplinarni pristup uceniku priblizava nastavu glazbe ¢ineci ju zanimljivijom i
prisutnijom. Realizaciju sadrzaja i aktivnosti s razli¢itih stanoviSta u okviru integrirane
nastave potrebno je realizirati na isti nacin kao Sto bi se ti sadrzaji provodili u nastavi drugih
predmeta koji su ukljuceni u interdisciplinarnu nastavu. (Sulenti¢ Begi¢ i Begi¢, 2013).
Realizacija korelacije nastave glazbe u predmetnoj nastavi (u usporedbi s razrednom
nastavom) teze je ostvariva zbog postojanja veéeg broja predmetnih ucitelja. Tom problemu
pristupa se pomnim planiranjem integrirane nastave izmedu ucitelja koji su ukljuéeni u nju.
Ona mora biti organizirana tako da svaki pojedini predmet, koji je ukljuen u takvu nastavu,
koristi isklju¢ivo prednosti integrirane nastave dok nedostatke poput zanemarivanja
odredenog predmeta, umanjivanje vrijednosti sadrzaja odredenog predmeta i sl. izbjegava.
Prema anketi o zastupljenosti medupredmetnog povezivanja nastave Glazbene kulture i
drugih predmeta Sulenti¢ Begi¢ (2009) zakljucuje kako se integrirana nastava najéeiée
provodi s hrvatskim jezikom i vjeronaukom, zatim slijede povijest, likovna kultura i
geografija, dok su ostali predmeti manje zastupljeni. Razlog ovakvih rezultata jest
neprikazivacko svojstvo glazbe koje ucitelji Glazbene kulture trebaju imati u vidu prilikom

realizacije integrirane nastave.
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