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SAZETAK

Diplomski rad pod naslovom "Poticanje cjelovitog razvoja u nastavi Likovne kulture" istrazuje
ulogu Likovne kulture u poticanju cjelovitog razvoja ucenika. Rad obuhvaca teorijska
shvacanja Covjeka i razvoja s posebnim naglaskom na humanisticku perspektivu, koja vidi
Covjeka kao aktivno i kreativno bice. Razmatra se kako nastava Likovne kulture moze
pridonijeti razvoju razli¢itih aspekata ué¢enikove osobnosti, uklju¢ujuéi socijalno-emocionalni,
kognitivni i tjelesni razvoj. Cilj je ovog rada bio analizirati nac¢ine na koji se cjeloviti razvoj
moze ostvariti kroz interdisciplinarni pristup s naglaskom na transfer u¢enja i strukturalnu

korelaciju Likovne kulture s ostalim predmetima.

Kljuéne rijeci: cjeloviti razvoj, transfer u¢enja, medupredmetna korelacija, interdiciplinarnost,

strukturalna korelacija.

ABSTRACT

The diploma thesis titled "Encouraging Holistic Development in Art Education™ explores the
role of Art Education in promoting the holistic development of students. The paper covers
theoretical understandings of human beings and development, with a special emphasis on the
humanistic perspective, which views humans as active and creative beings. It examines how
Art Education can contribute to the development of various aspects of a student's personality,
including social-emotional, cognitive, and physical development. The aim of this thesis was to
analyze the ways in which holistic development can be achieved through an interdisciplinary
approach, with a focus on the transfer of learning and the structural correlation of Art Education

with other subjects.

Keywords: whole development, transfer learning, intersubject correlation,

interdisciplinarity, structural correlation.
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1. UvOD

Kroz povijest su se razvile brojne teorije kako bi shvatile §to je zapravo ¢ovjek i Sto ga
odreduje. Danas se u obrazovnom sustavu prihva¢a humanisticko shvacanje covjeka kao
aktivno i stvaralacko bi¢e koji svoju prirodu mora oblikovati prema vlastitim potrebama te
konacan oblik ovisi o njegovim okolnostima i razini vlastite aktivnosti. Razvoj je Covjeka
dugotrajan i dozivotan proces koji se ostvaruje zadovoljavanjem osnovnih potreba koje se mogu
ostvariti samo u odnosima s drugim ljudima. Stoga poucavanje Likovne kulture doprinosi
cjelovitom razvoju ucenika, njegovanjem 1 poticanjem triju osnovnih podrucja ljudske
osobnosti i aktivnosti; psihomotorickog (djelatnog), afektivnog (osjecajnog) i kognitivnog
(spoznajnog). Stoga ¢e se u prvom dijelu rada razmotriti teorijska objasnjenja ova tri aspekta
ljudskog identiteta kao i socijalno-emocionalni, kognitivni i tjelesni razvoj, kako bi se stekao

bolji uvid u pojam cjelovitosti osobe koju Likovna kultura pomaze ostvariti.

Holisticki ili cjelovit pristup razvoju ucenickih kompetencija mogué¢ je ne samo
ostvarivanjem oc¢ekivanja domena nastave Likovne kulture, ve¢ i interdisciplinarnim pristupom
i medupredmetnim povezivanjem. OCituje se u izrazenijem strukturiranju kurikuluma
obrazovnih podru¢ja i medupredmetnim temama. Stoga ¢e se u drugom dijelu diplomskog rada
razmotriti psiholoski aspekti transfera znanja iz jednog u druga podrucja, kako utjece socijalno
okruzZenje na kvalitetu transfera te kako se moze poucavati. Budu¢i da psiholoske teorije tvrde
da je transfer moguce ostvariti metodama postoje i opre¢na misljenja o temi koja ¢e se takoder
razmotriti. Zatim se objasnjava kako se transfer znanja ostvaruje na nastavi Likovne kulture
kroz teorije Strukturalizma i Lingvistike uz prakti¢ne primjere za nastavu. Objasnjavaju se
prednosti strukturalne korelacije s ostalim predmetima te moguce nedostatke i opasnosti
tematske 1 medupredmetne korelacije za cjeloviti razvoj ucenika. Rad se zakljucuje analizom 0
rezultatima istrazivanja o utjecaju interdisciplinarnog pristupa u nastavi Likovne kulture na

ucenicki uspjeh i napredak.



2. Covjek

U 21. st. postoje razli¢ita pojmovna odredenja Covjeka i objasnjenja §to Covjek jest.
Prema Hrvatskoj enciklopediji (2013-2014) po morfolo$ko-anatomskim svojstvima i vlastitom
druStvenom organizacijom, ¢ovjek je u prirodnom poretku zivih bi¢a definiran kao dvonozni
sisavac uspravna hoda, iz reda Primata tj. Humanoidea, porijeklom ljudi Hominidae vrste Homo
sapiens. Sama ¢ovjekova priroda ukazuje na to da je u ljudskoj evoluciji utjecala sama ljudskost
- kultura, iz tog razloga ljudsko tijelo i organizam nisu jednoznacno svodivi isklju¢ivo na
prirodnost. Danasnja saznanja uvidaju problem koji nastaje pri pokusaju definiranja ljudskog

bica, ona se ¢ine preuskima da bi obuhvatila sve dimenzije koje ¢ine ¢ovjeka.

Od pocetka nastanka odgoja i obrazovanja u povijesti do danas, uvijek se polazilo od
odredenog shvacanja §to je Covjek. Mnogo toga se mijenjalo od pocetka razvoja misli i
obrazovanja do danas, Stoga se u vrlo pojednostavljenim kategorijama mogu svrstati razli¢ita

shvacanja. (Bognar i Matijevi¢, 2002)

Prema Bognar i Matijevi¢ (2002) prvu grupu ¢ine shvaéanja koja covjeka smatraju kao
gresno i zlo bice koje treba drzati strahu kako bi bilo dobro. Covjek je roden u grijehu i sve
pojave njegova zivota su zlo djelo, ideal je odre¢i se Zivota i potiskivanje svih nagona. Ova
shvacanja imaju korijene jo§ u ranom srednjem vijeku, gdje su vladajuci staleZi bili svjetovni i
duhovni feudalci, a eksplanatorni stalez seljaci (kmetovi), zanatlije i trgovci. Katolicka crkva
je bila ideoloski oslonac feudalizma koja je svojoj vlasti imala odgoj i obrazovanje. Religija je
bila vrhunac svega, a spasenje duse cilj zivota i odgoja. Crkvene dogme su se smatrale
neprijepornom istinom i svaka sumnja je bila kaZznjavana. Propovijedala se bezuvjetna
pokornost, strpljenje, umjerenost, rad, disciplina i tjelesna kazna. Nastava se odrzavala samo
na latinskom jeziku, bez razumijevanja i povezivanja s materinskim jezikom. Stoga se proces
nastave svodio na ucenje napamet i mehanicko pamcenje, a od djece se trazilo da uce
mnogobrojne molitve i psalme zbog ¢ega su u Skolama najcesce ostajali samo ,,najdarovitiji
ucenici. (Bacanovi¢ , 2018) Drugi je utjecaj na shvacanja ¢ovjeka imala psihoanaliticka teorija
austrijskog psihijatara, Sigmund Freud-a. U socijocentricnom odgoju i1 obrazovanju se
primijenio (krivo interpretiran) stav da se covjek cijeli Zivot bori protiv svoje "zle" prirode,
pomocu normi, zakona, pravila i sl. Ova se teorija iskoristavala u svrhu izgradivanja poslusnog
Covjeka koji ¢e sluziti autoritetu. Prema tome sve $to dijete Zeli je loSe, a ono $to ne voli je
dobro. Ako dijete ne voli mehani¢ko ucenje, ono je dobro i korisno. U totalitarnim se zemljama

prije drugog svjetskog rata nedostatak identiteta kompenzirao masovnim skupovima Kkoji su
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velicali vodu, pojedinac se poistovjec¢ivao s drzavom i njezinim ciljevima. Velica se herojstvo,
opasnost, red, disciplina, kult vode, a slabost mora biti potisnuta. Ovo je ubrzo dovelo do

masovnih zlo¢ina koje covjecanstvo jos nije vidjelo. (Bognar i Matijevi¢, 2002)

Drugu grupu c¢ine shvaéanja koja su, s obzirom da je ¢ovjek teSko odrediv fenomen,
polazila od njegova pojednostavljenja. Ova grupa je nastala u nastojanjima da se obrazovanje
izgradi na marksistickim polaziStima, poslijeratni pedagozi su trazili oslonac u sovjetskoj
pedagogiji totalitarne vlasi. Ta su polazista bila reducirana na Staljinovu razradu ,,marksisticke
teorije spoznaje”, koju je nadogradio Pavlov s teorijom odraza. Teorija je odraza utjecala na to
da se ucenika shvaca kao pasivno 1 reaktivno bi¢e koje ¢e se formirati i oblikovati prema
potrebama drustva. Svoj procvat su teorije pronalaze u biheviorizmu 20.st. gdje su se ¢ovjekova
ponaSanja objaSnjavala kao reakcija na odredene podrazaje te se Covjeka usporedivalo sa
strojem. Covjek se naprotiv ne rada dobar ni zao, ali to moZe postati u¢enjem. U odgojno-
obrazovnom se procesu i danas primjenjuje kao pozitivna i negativna potkrepljenja kojim se
dijete oblikuje u zeljenom smjeru. Tako je $kola dobila i svoju psiholosku osnovu, razvila se u
sustav manipuliranja i krenula u pravcu s represivnim sustavom, koji bi prigusio svaku slobodnu

misao. (Bognar i Matijevi¢, 2002)

Suprotno od ova dva pristupa, treu grupu ¢ini humanisticko shvacanje ¢ovjeka, kao
aktivno i stvaralacko bice. Jedina snaga koja bi se suprotstavila totalitarnom sustavu bila bi
autonomija. Covjeku za razliku od drugih biéa priroda nije dana nego je on mora radom
oblikovati prema vlastitim potrebama. Njegova vlastita priroda je samo moguénost ¢iji konacan
oblik ovisi 0 njegovim okolnostima i razini vlastite aktivnosti. Ove humanisti¢ke orijentacije
imaju svoje zagovornike ve¢ od starith gr¢kih mislioca, humanistickim mislilaca renesanse, a
poslije socijalista utopista, francuskih materijalista, predstavnika njemacke klasi¢ne filozofije,
Marxova ucenja, humanisti¢koj psihologiji Rogera, Maslowa i mnogih drugih. Shvaca se da je
rad urodena bit Covjeka, ali se u uvjetima klasnih drustava i podjele rada otuduje, rad postaje
tlaka i prisila, a nerad postaje sloboda i sre¢a. Covjek nastoji vlastitom aktivno$éu i uz pomo¢
drugih ostvariti svoje potencijale u $to ve¢oj mjeri. U kojoj mjeri uspije on je okrenut Zivotu i
drugim ljudima, konstruktivan je. Ukoliko nastojanje za samoostvarenjem nije uspjesno,
postaje destruktivan prema vlastitom zivotu i drugima. (Bognar i Matijevi¢, 2002) Fromm
(1987 prema Bognar i Matijevi¢, 2002) navodi da covjek postaje dobar ukoliko se razvija prema
progresiji 1 napretku. Karakteriziraju ga ljubav prema Zivotu, prema drugima 1 prirodi te
neovisnost i sloboda. Naprotiv, ¢ovjek postaje zao ako se krece regresivno, prema sindromu

propadanja.



Stoga, uzimajuci u obzir sva tri stajaliSta o tome Sto je Covjek, moze se uvidjeti koliko
jedno stajaliste ima utjecaja na razvoj ili regresiju ne samo pojedinca, ve¢ i cijelog drustva.
Sustavi odgoja i obrazovanja imaju veliku ulogu i odgovornost u odabiru najadekvatnijeg
pristupa koji ¢e usmjeravati ovje€anstvo u progresivnom smjeru, za dobrobit svih. Trebao bi
se odgajati autonoman pojedinac sposoban za kriticko misljenje, koji razlikuje dobre i lose
vrijednosti. Kako je videno u prvom i drugom shvacéanju, slijepo slijediti svaku rije¢ i zapovijedi
lisava ¢ovjeka od njegovih temeljnih potreba za samoostvarenjem. Covijek ostaje zakinut,

hladan i trazi svoj identitet izvan sebe.

O ovome je govorio i Freud, upozoravao je da mnogozna¢nost govora moze dovesti do
krive interpretacije temeljnih sadrzaja i vrijednosti. Posebno u religijskog praksi. Smatrao je da
ljudi osim osnovnih potreba imaju i brojne duhovne impulse i nedoumice koje si moraju
dopustiti kritickim vrednovanjem. Covjek treba nauditi svladati svoje nagone i razumjeti svoje
osjecaje. Smatrao je religiju oblikom neuroze ¢ije su posljedice nerijeSenih problema u razvoju
i uvida povezanost izmedu kompleksa oca i vjerovanja u Boga. Svemoguci pravedni Bog i
dobrostiva priroda ¢ine se kao sublimacija oca i majke, kao obnavljajuée i ponovno
uspostavljanje predodzbi o jednom i drugom iz ranog djetinjstva. Religioznost se svodi na
potrebu za pomo¢i malom ljudskom bi¢u koje kada prepozna svoju slabost, svoj polozaj
prozivljava kao i u djetinjstvu. Stovanje lika oca nastaje u edipovskoj fazi, gdje svladava strah
da ¢e ga otac mozda kazniti. Odgovor je Stovanje oca: identificira se s njim u obliku "viseg ja".
Stoga je religija, prema Freudu, ovjekovjecenje dijela infantilnog ponasanja u svijetu odraslih.
Nezreo odgovor na svijest o bespomocnosti povratkom u djetinje iskustvo oceve brige.
(Crvenka, 2010)

Takoder 1 Francuski filozof Paul Ricoeur upozorava teologe o mogucim neistinama.
Freud s pravom kritizira pogreSne oblike religije. Krs¢ani bi trebali samokriticki motriti oblike
religioznosti u kojima Covjek gubi kontakt sa stvarnoséu, a religiozna pitanja postaju
samoobmana i bijeg. Rastezu se znacenja pojedinih rije¢i da na kraju nista ne preostane od
njihova izvorna znacenja. Religija postaje infantilna, slijepa za stvarnost time $to se povezuje s
viS§im ja, a Bog se zlorabi kao zamjena za poremecaj. Kada se religija oslanja samo na
ispunjavanje Zelja, a ne na unutarnju istinu, ona se reducira na ¢isto zadovoljavanje potreba tj.
povratak infantilnim strukturama i regresija na dje¢je Zelje. Takoder se religija moze
manifestirati kao kruta vjernost slovu zakona bez duha, odnosno obredna ponavljanja koja su
Cesto osjec¢ajem krivnje diktirani i obrambeni mehanizmi protiv Cesto nesvjesnih napasti i

prijete¢ih kazni, sli¢no obredima neuroticara. (Crvenka, 2010)



Kritizira se i crkvena zlouporaba moci tijekom povijesti, netoleranciju prema druk¢ijem
misljenju i mnogo toga. Cinjenica je, da mnogi vjernici imaju predodzbu Boga koja ne
proistjece iz izvornog uvjerenja i slobodne odluke, ve¢ urezane slike roditelja koji kaznjava 1
daruje. Dozivljaji s odraslima, koji se pozitivno ili negativno prikazuju kao "bogovi" postaju
sastavni dio BoZje slike, pa djeca u emocionalnu sliku Boga unose elemente oca i majke. Na to
oblikovanje emocionalne slike Boga Stetno djeluje roditeljevo svjesno zloupotrebljavanje Boga
kao odgojni element, prikazuju¢i Boga kao strogog oca koji kaznjava. Ovo ima dugorocne

negativne posljedice na religioznost mladih bi¢a. (Crvenka, 2010)

Tada, iako je i Freud sam upozoravao na posljedice pasivnog primanja informacija,
slijedenja zapovijedi i negiranja vlastitih potreba, to nije moglo zaustaviti ono §to je slijedilo u
prvoj polovici 20.st. kao rezultat gubitka identiteta. Danas se u odgoju i obrazovanju osjete
tragovi koji su ostali iza totalitarnih autoritarnih sustava odgoja i obrazovanja poput frontalne
nastave, suhoparno uéenje ¢injenica bez razumijevanja, autoritarno rukovodenje i sl. Odgoj i
obrazovanje imaju priliku intervenirati i prevenirati ponavljanje ovakvih posljedica prvo
vlastitim kritickim odno$enjem prema obrazovnom sustavu u cjelini i prihva¢anjem humanijeg

cjelovitijeg pristupa usmjerenog prema covjeku sa svim njegovim dimenzijama.



3. Poticanje cjelovitog razvoja

Suvremeni izazovi u druStvu zahtijevaju nove kompetencije koje stavljaju naglasak na
razvoj, no to nije moguce ostvariti u tradicionalnom odgojno obrazovnom sustavu. Danas je u
odgoju i obrazovanju podrucja Europske Unije prepoznata ova potreba za razvijanjem vlastitog
identiteta. Stoga je uveden Nacionalni okvirni kurikulum usmjeren prema uceniku. Prema
MZO (2011) ovo predstavlja pomak s prijenosa znanja na razvoj uéenic¢kih sposobnosti.
Nacionalni okvirni kurikulum predstavlja osnovne sastavnice predSkolskog, opceg i
srednjoskolskog odgoja i obrazovanja te odgoj u obrazovanje za djecu s posebnim odgojno
obrazovnim potrebama. On je temelj za izradbu predmetnih kurikuluma, i ostalih

kurikulumskih dokumenata.

Kako bi se kvalitetno ostvarile teznje umjerene prema poticanju individualnog razvoja
identiteta potrebno je razumijevati kako se on odvija od rodenja. Razvoj je identiteta
dugotrajan, doZivotan proces. Prema Frommu (1987 prema Bognar i Matijevié, 2002) Covjek
se u potpunosti rodi kada umre. Proces razvoja identiteta se provodi zadovoljavanjem osnovnih
potreba koje se mogu ostvariti samo u odnosima s drugim ljudima. (Bognar i1 Matijevi¢, 2002)
Prema Hrvatskoj enciklopediji (2013-2014), dijete je Covjek u razvojnoj fazi od rodenja do
mladenackog doba. To razdoblje obiljezava period dok joS nije u potpunosti dozrio i oblikovan
organizam, jer ono neprekidno raste, razvija se, mijenja te usavrsava. Sto je dijete mlade ono
¢e viSe reagirati cijelim organizmom. 1z tog razloga se prema teorijama razdoblje djetinjstva
dijeli u razli¢ite kategorije prema stupnju razvoja: socijalno-emocionalni razvoj (Bognar i
Matijevi¢, 2002)

3.1. Socijalno-emocionalni razvoj

Djeca usporedno s razvojem kognitivnih vjeStina razvijaju i odnose s drugima, sliku o
sebi te stavove o svijetu oko sebe. Najznacajnija teorija za psihosocijalni razvoj djeteta se

pripisuje psihologu Ericu Eriksonu. (Vizek-Vidovi¢ i sur., 2014)

Velika zainteresiranost za to kako mladi stvaraju identitet potaknuo je Eriksonov rad koji
se temelji na idejama da ljudi opcéenito imaju iste bazi¢ne potrebe, razvoj ega ili ja odvija se kao
odgovor na te potrebe. Razvoj se odvija u fazama, razli¢ite faze odrazavaju razlike u motivaciji
pojedinca. Svaka je faza karakterizirana krizom. Kriza je psiholoski izazov usko povezan sa

socijalnim odnosima. RazrjeSenje krize znaci da je prihvatljiv omjer pozitivnih i1 negativnih



psiholoskih 1 socijalnih karakteristika osobe postignut. Pozitivno rjeSenje u svakoj fazi
omogucuje osobi da uspjesno funkcionira tj. ima samokontrolu, realnu sliku o sebi i okolini,
integraciju oba aspekta. Naprotiv, negativno rjesenje krize osobni razvoj vraéa u prethodnu fazu
i ostecuje identitet. Svi ljudi prolaze kroz osam faza, dok su za nastavu Likovne kulture vazne
Cetvrta 1 peta faza. Srednje djetinjstvo, od Seste do dvanaeste godine, obuhvaca period kada
dijete krene u Skolu, od njega se ocekuje ucenje suocavanja sa zahtjevima skole i vr§njacima.
Dijete uci suradivati, slagati se, igrati te svladati osnovne Skolske zadatke i ulogu ucenika.
Pocetni uspjeh dalje motivira dijete u buduénosti dok ponovljeni neuspjeh razvija osjecaj niske
vrijednosti i samopostovanja. Adolescencija predstavlja petu fazu Identitet nasuprot konfuziji,
od dvanaeste do osamnaeste godine. Dogada se kada adolescenti poc¢inju preispitivati nekriticki
promisljene, usvojene vrijednosti, integritet odraslih osoba §to dovodi do intenzivnog trazenja
prihvatljivih vrijednosti. Ukoliko je rijeSena kriza, adolescenti se s lakocom prilagodavaju
svojim buduc¢im odraslim ulogama. Mnogi ostaju zbunjeni te ne znaju tko su niti $to Zele.

(Vizek-Vidovié i sur., 2014)

3.2.  Kogpnitivni razvoj

Kognitivni razvoj obuhvaca razvoj slozenih kognitivnih procesa kao $to su uocavanje 1
rjeSavanje problema, misljenje, rasudivanje te kreativno stvaranje. Pocetkom 20.st. prosireno je
misljenje kako je djecji um umanjena kopija odraslog koji se postupno prosiruje usvajajuéi nova
znanja i iskustva. Svicarski je psiholog Jean Piaget postavio tada novu teoriju stupnjeva prema
kojoj se kognitivni razvoj odvija kroz kvalitativno razli¢ite stupnjeve. Piaget drzi da su dva
temeljna Cinitelja koja odreduju kognitivni razvoj: biolosko sazrijevanje organizma i Ziv€anih
struktura (genetski faktor) i aktivnost djeteta prema okolini. Djelovanjem na predmet dijete
provjerava, promatra promjene, zakljuCuje te organizira spoznaju. UnutraS$nji Se svijet
konstruira na temelju izravnog iskustva stoga se ovaj pristup kognitivnom razvoju naziva
konstruktivizam. (Vizek-Vidovi¢ i sur., 2014)

Prema Vizek-Vidovi¢ i sur. (2014), kognitivna struktura je izgradena od osnovnih shema
kao skup svih raspolozivih shema. Shema je op¢i potencijal za izvedbu neke vrste ponaSanja.
Promjenom kognitivnih struktura s dobi, mijenjaju se i naéini odnosenja prema okolini.
Asimilacijom se novi podatci ukljucuju u postoje¢e sheme, dok se akomodacijom postojece

sheme mijenjaju integriranjem novih informacija. Suocavanje s novim informacijama i



rezultatima dovodi do mentalne neravnoteze, koja se naziva ekvilibracija kao poticajna snagu

intelektualnog razvoja. Stupnjevi klju¢ni za predmet Likovne kulture su:

Stupanj konkretnih operacija, od sedme do jedanaeste godine, odnosi se na moguénost
logickog razmisljanja i konzervacije nad poznatim i konkretnim sadrzajima, no ne joS$ na razini
odraslih. Stvara pojmove, uvida odnose i rjeSava probleme. Osim konzervacije, moze rjeSavati
i zadatke specificnih misaonih operacija (serijacija, tranzitivnost, klasifikacija). Dijete je
svladalo pojedina ogranicenja prethodnog stupnja koje se moze ocitati u promjenama kao §to
su: reverzibilnost miSljenja, decentracija, neovisnost o percepciji, shva¢a promjenjivu kvalitetu
pojava, gubitak egocentrizma, logi¢no razmisljanje. U predadolescenciji, stupnju formalnih
operacija od dvanaeste godine do odrasle dobi, razmis$ljanje postaje apstraktnije. Osoba se
odvaja od konkretnog predmeta ili dogadaja te moze pomocu apstraktnih pojmova zamisljati
hipotetske situacije. Moze rjeSavati probleme sluze¢i se proporcionalnim i analogijskim
misljenjem. Proporcionalno misljenje ukljucuje opazanje omjera, umjesto apsolutnih veli¢ina.
Na temelju uvida Sto ¢e se dogoditi u jednoj situaciji, mogu predvidjeti Sto ¢e se dogoditi u
sli¢noj. Takoder se javlja i sposobnost uopc¢avanja,. Navedeni stupnjevi nisu ¢vrsto odredeni te
ovise o individualnom razvoju svakog djeteta. Pojedina djeca mogu brZe sazrijevati dok neka
mogu zaostajati nad normom. Tim u Skolskom sustavu nastaje klasifikacija u¢enika kao daroviti
ili s posebnim potrebama. Takoder, pojedine misaone operacije se mogu pojaviti prije dosega

sljedeceg stupnja. (Vizek-Vidovié i sur., 2014)

Druga struja shvacanja kognitivhog razvoja temelji se na idejama socijalnog
konstruktivizma. Ruski razvojni psiholog Lav Semijonovi¢ Vigotski, za razliku od Piageta,
smatra da ucenje prethodi razvoju. Prema njemu misaoni razvoj ovisi o Stupnjevitom
svladavanju sustava znakova ili simbola zajednickog ljudima u odredenoj kulturi koji mu
pomazu misliti, komunicirati i rjeSavati probleme. Prvi stupanj razvoja samostalnog misljenja
je prepoznavanje znacenja. Komuniciraju¢i s odraslima djeca stje€u znanja o svijetu, kasnije
nova znanja povezuju s prethodnim oslanjaju¢i se na unutarnji govor. Odrasli svojim
postupcima pomazu djetetu oblikovati svijet. Primjerice, dijete nije svjesno da ispruzena ruka
moze odraslima poslati poruku. Dijete samo Zeli dohvatiti predmet. Kada mu odrasla osoba
pruzi predmet dijete uvida vezu ispruZene ruke i predmeta te shvaca znacenje ispruzene ruke.
Takoder pocinju povezivati glasove sa znaenjem. Razvoj kognitivnih struktura i pokusaj
upravljanja okolinom je drugi stupanj. Dijete koje je shvatilo primjerice poruku ispruzene ruke
pocinje tim operacijama komunicirati s okolinom. Kada nesto pozeli ispruzit ¢e ruku. Takoder,
u predskolskoj dobi, kada ih nesto zanima ili zbunjuje sami zapoc€inju komunikaciju s drugima.
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Na posljednjem stupnju, djeca samostalno upotrebljavaju simbole tijekom prosudivanja,
rjeSavanja problema i zaklju¢ivanja. Postaju neovisni mislioci sa internaliziranim sustavom
simbola. Sve visi kognitivni procesi su funkcije internaliziranog socijalnog govora. Unutrasnji
govor je time zajedni¢ko znanje koje se pretvorilo u vlastito. Istrazivanja su (Berk, 1994 prema
V-V,) pokazala da djeca koja koriste unutarnji govor, viSe od onih koji to ne ¢ine, bolje rjeSavaju
slozene zadatke. Stoga se, kognitivni razvoj poti¢e suradnjom djeteta i odraslih te vr$njaka,

smjerom izvana prema unutar. (Vizek-Vidovi¢ i sur., 2014)

Podrugje pribliznog razvoja se temelji se na pretpostavci da je ucenje najdjelotvornije
kada se dijete poucava u podrucju pribliznog razvoja. Ono pokriva dvije razine funkcioniranja.
Donja granica oznacava samostalni rad uc¢enika, dok gornja granica obuhvaca funkcioniranje
gdje uCenik ne moze samostalno rijesiti zadatak, ali uz pomo¢ odraslih moze. Znanja i vjestine
koje se nalaze ispod donje granice tj. pribliznog razvoja, dijete je ve¢ usvojilo. Dok se znanja i
vjestine iznad podrucja pribliznog razvoja ne mogu nauditi niti uz pomo¢. Time se vaznost
pridaje steCenim znanjima kao polaziste za buduce ucenje. Djeca iste dobi se mogu razlikovati
po brzini napredovanja uz uciteljevu pomo¢. Pritom se pri poucavanju treba koristit nacelom
blize iskustvo treba prethoditi daljnjem. U nastavnom se procesu moze posti¢i metodama
modeliranja, potkrepljivanja, povratnim informacijama, izravnim poucavanjem, postavljanjem
pitanja, kognitivnim strukturiranjem, tj. generaliziranje i organizacija. Kada ucenik svlada
zadatak ili vjeStinu, vanjska potpora nije viSe potrebna te postaje samostalan. Nastavnik tada
mozZze postaviti novi problem kao novu granicu podrucja pribliznog razvoja u kojem je potrebna

podrska. (Vizek-Vidovi€ i sur., 2014)
3.3. Tjelesni razvoj

Promjene u tjelesnom izgledu i motorickim vjeStinama predstavljaju tjelesni razvo;j.
Redoslijed je razvoja motorickih vjestina uglavnom isti kod sve djece predskolske dobi, no
razlikuje se samo po vremenu razvoja. Tijekom srednjeg djetinjstva, tjelesni rast djeteta
usporava polaskom u Skolu. Djevojcice su nize i lakse od djecaka sve do devete godine, gdje se
nakratko izjednacuju. Kosti po€inju rasti brze od misi¢a i javlja se bol rasta te je za razvoj miSica
potrebno puno vjezbe i prilagodba nastave s kratkim tjelesnim aktivnostima. U desetoj godini,
djevojcice se brze razvijaju od djecaka, uocavaju se tjelesne promjene na udovima i nespretnost.
Dvanaesta godina je period najintenzivnijeg razvoja za djevojcice dok je djecaci tada tek ulaze
u tu etapu. Vecina djevojcica je ve¢ dobila menstruaciju do trinaeste godine, a prva ejakulacija

kod djecaka javlja se izmedu trinaeste i Sesnaeste godine. Razdoblje rane adolescencije u kojem
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niz fizioloskih promjena omogucuje organizmu reprodukciju je pubertet. Pocetni znakovi
puberteta kod djevojéica se javljaju od desete do petnaeste godine dok kod djecaka se javljaju
izmedu jedanaeste i Sesnaeste godine. Ovaj dugi period razvoja moze biti stresan za djecu kod
kojih se manifestirao ranije ili kasnije. Jedni i drugi podlozni su nasilju od strane vr$njaka, no
postoje rodne razlike. Djecaci koji ranije sazrijevaju cesto postaju popularni dok djevojcice u
istoj situaciji postaju sramezljive i povucenije. Ove reakcije su ipak privremene te se ranim i
pravodobnim poucavanjem i informiranjem mogu ublaziti. Kod djecaka i djevojCica se pojam
o sebi znaCajno mijenja uz tjelesni razvoj. Povecana je svijest o vlastitom izgledu te se
dramatizira svako odstupanje od poZeljnog tjelesnog izgleda. Stoga bi trebalo na najmanju

mjeru svesti aktivnosti koje usmjeravaju paznju na razlike u tjelesnoj zrelosti. (Vizek-Vidovié

i sur., 2014)

4. Osnovne ljudske potrebe

Kako bi odgoj i obrazovanje krenulo prema razvoju uc€enickih sposobnosti, bitno je
prepoznati i odgovoriti na njihove potrebe. Uzimajuéi u obzir posljedice u povijesti
obrazovanja, §to se manje uskracuju, dijete Ce imati Sansu postati bolje. Analizirajuci
mnogobrojne teorije autori su Bognar i Matijevi¢ (2002) svrstali te potrebe u tri grupe: bioloske

potrebe, socijalne potrebe i samoaktualizirajuce potrebe.

Bioloske potrebe su one koje su nam nuZzne za Zivot: potreba za hranom, vodom, odje¢om,
kretanjem, aktivno§S¢u odmorom, snom itd. Optimalno zadovoljenje tih potreba je uvjet za zdrav
zivot. U ovu kategoriju se ubraja 1 potreba za sigurnos¢u. Zadovoljavanje tih temeljnih potreba
je prioritet, a njihova ugroZenost sprjeava pojavljivanje potreba visih razina. Zadovoljavanjem

temeljnih potreba, aktualiziraju se viSe potrebe tzv. motivi rasta. (Bognar 1 Matijevi¢, 2002)

Sljedeéu grupu predstavljaju socijalne potrebe. Covijek je socijalno i drustveno bicée koje
ne moze biti samo. Nuzna je vezanost za nekoliko znacajnih osoba (roditelji i uza rodbina, zatim
vrsnjaci, prijatelji, a kod odraslih bra¢ni drug, vlastita obitelj te uzi krug prijatelja). Osoba koja
je na ovoj razini uskra¢ena ne moze voljeti te je time ozbiljno ugrozen njezi normalan razvoj.
U tome su vazne majke jer djetetu pruzaju bezuvjetnu ljubav. Nedostatak ljubavi u djetinjstvu
pojedini ljudi nadomjestaju nemoralnim ponaSanjem. Ovdje pripadaju i potreba za poStovanjem

od drugih i samopostovanjem. Kako bi ¢ovjek funkcionirao u smjeru rasta mora imati pozitivnu
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sliku o sebi, koja se stje¢e u odnosima s drugim ljudima. U $kolskim uvjetima, vazno je da

Skolski kolektiv prihvacda dijete. (Bognar i Matijevi¢, 2002)

Trecu grupu Cine samoaktualizirajuce potrebe, one se javljaju ukoliko su zadovoljene
temeljne egzistencijalne i socijalne potrebe. To je teZnja Covjeka ostvariti sve svoje ljudske
individualne mogucénosti. Osobe koje teze samoostvarenju potice zelja za kontinuiranim rastom
I razvojem. Samoostvarenje ubraja koristenje vlastitih moguénosti, sposobnosti i talenata te
ispunjenje poziva, sudbine ili misije. To je teznja za cjelovitom spoznajom, prihva¢anjem i
spoznajom vlastite prirode uz nastojanje postizanja integriteta. Moze se ocitavati u raznim
oblicima: umjetnickom izraZzavanju, maj¢instvu, znanstvenom radu itd. (Vizek Vidovi¢). U
funkciji je samoaktualizacije i obrazovanje jer ono omogucuje razvoj ljudskih potencijala.
Obrazovanje koje je usmjereno prema razvoju zadovoljava covjekovu potrebu za
razumijevanjem i osmisljavanjem svijeta oko sebe, za ljepotom 1 stvaranjem te razvija ostale

sposobnosti koje su mu dane radanjem kao moguénost. (Bognar i Matijevi¢, 2002)
4.1. Spoznajni, doZivljajni i psihomotorni procesi.

U procesu samoaktualizacije znac¢ajnu ulogu imaju spoznajni, dozivljajni i psthomotorni
interesi. U tom se procesu pojedinac susreCe s raznim preprekama i uspjesnost njihova
rjeSavanja ovisi o tome kakva ¢e osoba postati. Humanisticko obrazovanje ima ulogu
zadovoljavanja tih potreba i time daje veliki doprinos u procesu samoaktualizacije. (Bognar i
Marijevié, 2002) Covjekova je priroda cjelovita, jedinstvena i nedjeljiva. Naglagavanje samo
jednog aspekta identiteta pokazalo se pogresnim i limitiralo je cjeloviti razvoj. Ovi se aspekti
ipak razlikuju. Nije jednako shvatiti uzro¢no-posljedi¢ni odnos i dozivjeti neko umjetnicko
djelo isto kao Sto se shvacanje matematicke zakonitosti razlikuje od stjecanja psthomotornih
vjestina. Obrazovni je proces uvijek jedinstvo tih aspekata. Na spoznaju utje¢u razne motoricke
aktivnosti i emocije, doZivljaj je popra¢en spoznajom i aktivnosc¢u te je ucenje psihomotornih
radnji popra¢eno ugodnim i neugodnim emocijama te odredenim spoznajama. (Bognar i

Matijevi¢, 2002)
4.2. Spoznaja ili znanje

Odgoj i obrazovanje izgraden na temelju Marksisti¢ke teoriju spoznaje, bugarski filozof
Pavlov nasljeduje sa teorijom odraza, gdje se na uc¢enika gleda kao pasivo i reaktivno bice koje

se moze formirati i oblikovati prema potrebama drustva. Proces se ucenja temeljio na
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promatranju, inzistiralo se na frontalnoj demonstracijskoj nastavi, raznim projektorima i
odusevljenje televizijom. Proces Se u¢enja u tradicionalnoj dogmatskoj skoli provodilo kroz na
tri faze: kontakt uCenika s novim znanjem, aktivnost ucenika nad informacijama i pozitivno ili

negativno potkrepljenje kao povratna informacija. (Bognar i Matijevi¢, 2002)

Prema kognitivnoj psihologiji se u spoznaju ubrajaju stanja i procesi koji nemaju
posjedovanje 1 upotrebu pojmova kao sudove. To su osjeti, nizi stupnjevi zamjeéivanja
(percepcije) i pamcenja bez pojmovnog sadrzaja i sl. Stoga, kognitivna psihologija u prvoj
polovici dvadesetoga stolje¢a zamjenjuje tradicionalno, neempirijsko tumacenje spoznaje,
zasnivano na filozofskoj spekulaciji i neeksperimentalnoj psihologiji. Primjeri uspje$nog
kognitivnog istrazivanja zapoceli su Gestalt psihologijom te su nastavljeni teorijom obrade
informacija. Obrada informacija nije jedinstvena teorija nego je skup niza teorijskih shvacanja
0 tome kako se kroz razne kognitivne procese obraduju podraZzaji iz okoline ili iz paméenja.
(Vizek-Vidovi¢ i sur., 2014) Razvoj racunalne tehnologije potaknuo je kognitivne znanstvenike
na nov nacin razmisljanja o djelovanju ljudskog uma. Razvili su tada novi model ucenja i
pamcenja prema modelu racunala. Najutjecajniji su model obrade informacija predlozili
Atkinson 1 Shiffrin (1968). Model obuhvaca tri povezana podsustava s posebnim funkcijama, a
to su senzorni registar, radno ili kratkoro¢no pamcenje te dugorocno pamcenje. Navedeni
podsustavi su povezani s nekoliko procesa. Percipiranje i obracanje paznje povezuju senzorni
registar s radnim pamc¢enjem. Procesi pohrane 1 dozivanje informacija povezuju kratkoro¢no ili
radno paméenje te kontrolni procesi koji nadziru cjelokupan protok informacija kroz sustav.

(Vizek-Vidovi¢ i sur., 2014)

Informacije se pocinju obradivati kada vanjski podrazaj aktivira osjetilo u ziv€anom
sustavu. Senzorni registar prihvaca i zadrzava podrazaj/informaciju u izvornom obliku samo 1
do 2 sekunde. Zatim dolazi do prepoznavanja sheme u odnosu na prijasnja iskustva percipiranja.
U tom vremenu se odlu¢uje hoce li se dobivena informacija dalje obradivati. (Vizek-Vidovi¢ i

sur., 2014)

Kontrolni proces koji odlucuje o daljnjoj obradi informacija je paznja. U svakodnevici
ljudska osjetila su izlozena raznim podrazajima, od kojih je vecina suvisna ili nepotrebna,
razlikuju se predpaznja i paznja. Paznja je svjesna i namjerna aktivnost dok je predpaznja opéa
pobudenost ziv€anog sustava, osjetila. Kod paznje razlikuju se dva aspekta nuzna za ucenje,
usmjeravanje i zadrzavanje paznje nad relevantnim ¢injenicama. Kada se jednom nauci gradivo,

svjesnu paznju zamjenjuje automatska provedba procesa na razini predpaznje. Kvaliteta i razina
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paznje ovisi o individualnim razlikama i stvarnim mogu¢nostima pojedinca kao i1 okolinskim
Ciniteljima. Podrazaji se zamjecuju ako se nekim obiljezjem izdvajaju iz pozadine. Podrazaji

istog intenziteta se ne zamjecuju. (Vizek-Vidovi¢ i sur., 2014)

Zadrzana informacija u senzornom registru prelazi u kratkoro¢no ili radno pamcenje,
¢ega smo svjesni u trenutku. Ovdje se informacije zadrzavaju do 20 sekundi , ako ih se ne po¢ne
preradivati tj. uciti, radi njihove pohrane u dugoro¢no pamcenje. Informacije mogu uéi u rano
pamcenje 1 procesom dozivanja pohranjenih informacija u dugorocnom pamdcenju.
Informacijama iz dugorocnog pamcenja prosudujemo nove informacije i svijet oko sebe.
Takoder, radno paméenje ima ograni¢en kapacitet u kojem se moze istodobno baratati sa sedam
jedini¢nih informacija. Spajanjem pojedina¢nih informacija u veée nakupine omogucuje se
prosirenje kapaciteta radnog pamcenja. Jo§ ¢e biti uspjeSnije povezivanjem sa dobro
pohranjenim informacijama iz dugoro¢nog pamc¢enja. Medu ljudima postoje razlike kao §to su
dob, misaone sposobnosti, predznanje i iskustvo. (Vizek-Vidovi¢ i sur., 2014) Pri pripremi
nastave nastavnici trebaju voditi ratuna o ograni¢enom kapacitetu radnog pamcenja i planirati
optimizaciju. Optereéivanje ucenika s previse nepovezanih i novih informacija izaziva blokadu
radnog pamcenja i odustajanje. Treba omoguciti dovoljno vremena za temeljitu obradu
informacija, ako se ne pruzi dovoljno vremena za proradu, nova informacija ¢e trajno istisnuti
prethodnu. Treba poucavati ucenike tehnikama organiziranja informacija i upozoriti da neka
znanja i vjestine treba razviti do razine automatizma radi viSe prostora u radnom pamcenju za

zahtjevnije informacije. (Vizek-Vidovi¢ i sur., 2014)

Kodiranjem se nove informacije pripremaju za pohranu u dugoro¢no pamcenje. Ono
obuhvaca osmisSljavanje novih informacije 1 njthovu integraciju s ve¢ usvojenim informacijama
u dugoro¢nom pamcenju. Moguce je pohraniti 1 informaciju koja nije u potpunosti shvacena.
Ona ostaje nepovezana s ostalim informacijama i otezano je se dosjeca. Dakle, smislenost
poboljsava ucenje, zadrzavanje informacija i dosjec¢anje. Pri pohrani znanja koriste se strategije
ucenja kao Sto su ponavljanje, organizacija i elaboracija. Ponavljanje se odnosi na doslovno ili
sazeto viSekratno zadrzavanje informacija bez ulozenog napora. Znanje je pohranjeno
nepovezano s ostalim znanjima, brzo se gubi i blijedi iz pamdéenja. Organizacija je druga
strategija prema kojoj se dobro organizirane informacije lakse dosjecaju i uce. Jedan od nacina
organizacije je traZzenje unutarnjih veza. Primjerice, klasifikacije razli€itih vrsta, svojstava,
karaktera itd. Drugi je nacin upotreba shema, kada je cilj organiziranje vece koli¢ine jedini¢nih
informacija u koherentnu cjelinu. Sheme su sklop ili slijed koraka povezanih odredenim
pojmom, vjestinom ili dogadajem kao ogoljeli klju¢ni elementi koje se prema odredenom
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kontekstu nadopunjuje pojedinostima. Proces proSirivanja novih informacija dodavanjem ili
povezivanjem s prethodnim znanjem naziva se elaboracija. Elaboracijom uspostavljamo
vanjske veze izmedu starog i novog znanja. Mogu se koristiti mnemotehnike radi lakSeg
zapamcivanja, no one ne moraju imati vezu sa samim sadrzajem gradiva. Primjer verbalne
mnemotehnike moze biti osmisljavanje anagrama od niza pocetnih slova, no elaboracije
zahtijevaju napor i opterecuju kapacitet ranog paméenja. Stoga, moraju biti smislene jer se

neobi¢ne mnemotehnike brzo zaboravljaju. (Vizek-Vidovi¢, 2014)

Znanje pohranjeno u dugorocnom pamcéenju je organizirano prema odredenom nacelu,
sli¢ni sadrZaju su blize pohranjeni no mogu biti i krizno povezani. Stoga se znanju iz odredenog
podruc¢ja moze pristupiti kroz bilo koje podrucje. Informacije pohranjene mogu se svrstati u
osobno znanje i objektivno znanje. Osobno je znanje povezano s osobnim iskustvom i
dogadajima u zivotu pojedinca. Dok je objektivno znanje povezano sa zna¢enjima, postupcima
1 ¢injenicama koji mu nisu bliski. Paivio 1972. razlikuje dvije vrste pohranjenog znanja s
obzirom na oblik pohrane, vizualno i verbalno. Vizualno se odnosi na sposobnost vizualnog
predoc¢avanja slike, tj. predodzba u radnom pamcenju zadrzava neka fizikalna obiljezja koja se
u novom obliku sprema u dugorono pamcenje. Misaone slike su korisne ako je zadatak
konkretan, dok je verbalno znanje vaznije pri apstraktnim zadatcima. Informacije koje su
istodobno pohranjene u oba se oblika lak§e mogu dosjetiti. Jednako pomaZze i smislena
organizacija 1 elaboracija pri pamcenju vizualnih i1 verbalnih informacija. Autor dodatno
ras¢lanjuje verbalno znanje na tri oblika: deklarativno, proceduralno i metakognitivno.
Deklarativno znanje se odnosi na ¢injenice, stavove 1 sklopove. Proceduralno znanje se sastoji
od pojmova, pravila i algoritam, tj. poznavanje izvodenja odredenih misaonih postupaka ili
aktivnosti. Metakognitivno se znanje odnosi na spoznaju 0 moguénostima vlastitog znanja.
(Vizek-Vidovié i sur., 2014)

4.3. Psihomotorika

Psihomotorika je vazan dio ljudske osobine. Istrazivanja pokazuju da je razvoj
psihomotorike uvjetovan emocionalnom sferom te da je uskracivanje djetetu prigoda da voli i
bude voljeno razarajuce te usporava njegov normalan fizi¢ki i psiholoski razvoj. Sve se vise
usmjeruje na vezu psihomotorike i znanja. Znanje se ne zasniva samo na promatranju, nego i
na akciji. Za sve psihomotorne radnje su klju¢na dva preduvjeta: sazrijevanje 1 vjezbanje.
Primjerice, hodanje je primjer uloge prirodnog sazrijevanja dok je za motoricke operacije

klju¢na vjezba. Stoga je gotovo sva ljudska motorika velikim dijelom rezultat ucenja. Ukoliko
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organizam nije spreman za odredenu operaciju, vjezbanje ima nepovoljan ucinak te moze
izazvati osjecaj neuspjeha. Javlja se moguci strah 1 nesigurnost te trajne teskoce u obavljanju
navedene operacije. Jednako tako, postoji i optimalno vrijeme za pojedine radnje. Kada je dijete
zrelo za odredenu radnju, ono samo pokazuje interes ako ga se potakne. (Bognar 1 Matijevic,

2002)

U nizim razredima, nastupa nagli razvoj motorike. Dijete postaje sposobno za izvodenje
vrlo preciznih radnji, primjerice rukovanje alatima i priborom te radnje koje zahtijevaju
uporabu velikih miSi¢a poput voznje bicikla itd. Razvoj se nastavlja i u vi§im razredima. U tom
periodu je dijete sposobno pokazati u pojedinim aktivnostima visoki stupanj spretnosti koji ne
moze ponoviti u odrasloj dobi. Izvjesna nespretnost u adolescenciji nije rezultat poremecaja u
razvoju ve¢ nesigurnosti. Tijekom filogenetskog razvoja izmedu Seste i sedme godine,
covjekova lijeva mozdana hemisfera postaje centar za govor, pisanje, raCunanje, apstraktno
misljenje, simbolizam 1 logiku. Zbog krizanja Ziv€anih vlakana, lijeva hemisfera upravlja
desnom stranom tijela. Ta pojava predstavlja najvisu zivéanu specijalizaciju u razvoju ¢ovjeka.
Djeca s anomalijama u lateralizaciji (ljevaci, ambidekstrija, prekrizena lateralizacija) nisu
izvrSila proces razvoja specijalizacije te se obje hemisfere medusobno ometaju pri preuzimanju
tjelesnih funkcija. Ispravljanje anomalija u lateralizaciji, nije osobito korisno i moze izazvati
psihicke poremecaje. Dok je u slucaju ambidekstrije potrebno prevjezbavanje. (Bognar i
Matijevi¢, 2002) Psihomotorne se radnje ne uée prema procedurama kognitivnog niti
doZivljajnog procesa, no osnovno je da se uce izvodenjem samih radnji. Radnja se prvo
upoznaje kroz imitaciju odnosno oponaSa se u nepromijenjenom obliku. Nakon toga, dijete
samo pokusava izvesti radnju, ali nesigurno, tzv. manipulacija. Tijekom vremena slijedi
precizacija, gdje dijete izvodi radnju sa sigurno$¢u bez suvisnih pokreta. Dijete pradenjem i
analiziranjem radnje uocava nove mogucnosti te ih sintetizira u racionalnije pokrete. Nakon
¢ega dolazi do posljednje faze, naturalizacije, gdje je radnja poprimala karakteristike osobe koja

juizvodi. (Bognar i Matijevi¢, 2002)
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4.4, Dozivljaj

Dozivljajni je aspekt manje proucavan kroz povijesti obrazovanja jer je naglasak
ve¢inom bio na usvajanju znanja te je korisnost smatrana kao osnovna vrijednost. Stoga su se
u didaktici zakoni izvodili iz kognitivnog procesa, a zatim su se u njih pokusali integrirati
sadrzaji 1 aktivnosti dozivljajnog karaktera. Kada se govori o osjec¢ajnosti, uz ljudska osjetila
odnosi se 1 na emocije kojima Covjek vrednuje senzacije i razvija ljudski na¢in dozivljavanja
stvarnosti. Prema istrazivanjima Zazzoa i sur. (1980 prema Bognar i Matijevi¢, 2002)
covjekova se osjecajnost razvija u odnosu s drugim ljudima i rezultat je stila privrZzenosti u
ranom djetinjstvu. Nedostatak kvalitetnih odnosa s drugim ljudima rezultira razvoju nestabilne
liénosti. Iz prvobitnog uzbudenja kod djeteta se u prve dvije godine razvijaju ugoda i neugoda,
te ostale primarne emocije. Na ugodi se razvijaju ugodne emocije dok su negativne emocije
rezultat ugrozavanja zivota i imaju cilj zastitu. Njihovo Cesto aktiviranje stvara organske
poremecaje, oSteCenje zdravlja te poremecaje licnosti. Fromm smatra da u emocionalni razvoj
treba ubrojiti humana iskustva kao §to su njeznost, susojeanje, odgovornost, interes, identitet,
nada, transcedencija i sloboda. Kvalitete su okrenute Zivotu i mogu imati svoju negativnu
varijantu primjerice grubost, okrutnost, mrznju itd. koje su izraz ljudske destruktivnosti.
(Bognar 1 Matijevi¢, 2002)

Dozivljajni proces zapo€inje primanjem podrazaja osjetilima ili usmenim ili pisanim
govorom. Mogu biti pojave, dogadaji, razli€ita stanja ili odnosi s drugima, ali i umjetnicka djela
upucena doZivljajnoj prirodi covjeka. Neposredna se stvarnost dozivljava svim osjetilima, no
u umjetnosti nije uvijek tako. Glazba je upucena osjetu sluha, vizualno djelu vidu, a knjizevno
dozivljaj posredovanjem govornih simbola. Intenzivniji doZivljaj ipak ¢e izazvati umjetnicko
djelo upucéeno ve¢em broju osjetila. Stoga se drugacije dozivljava glazba na radiju i na koncertu.
U teznji da se umjetnicka djela u€ine kompleksnijim, nastaju drama, opera, balet, film itd.
Primanje je informacija kroz osjetila popraceno emocionalnim uzbudenjem razliCitog
intenziteta i kvalitete, koje ovisi 0 prethodnom iskustvu, znaju, stavu, raspolozenju itd.
Dozivljaj je uvijek osoban te dijete ima pravo na subjektivnost dozivljaja. Dozivljaj
umjetnickog je djela uvjetovan i kvalitetom podrazaja. Umjetnicko je djelo oblik
emocionalnog komuniciranja s primateljem te ga uzbuduje onoliko koliko kvalitete sadrzi u
sebi i koliko primatelj ima razvijen senzibilitet na tu kvalitetu. Cilj je pedagogije razviti taj
senzibilitet. Ljudska osjecajnost se razvija u odnosu s drugima, tko nije primio ne moze ni

davati i sve se time svodi na ¢injenicu da djeci treba omoguciti da stjecu iskustva s vrijednim
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djelima. Tijekom dozivljaja je najbolje ne mijesati se jer je dozivljaj duboko osobna stvar.
Kako bi ga dozivjelo mora prema prethodnim iskustvima stvoriti pretpostavke za dozivljaj

djela. (Bognar i Matijevi¢, 2002)

Izrazavanje je dozivljaja unutarnja potreba da se svaki impuls izazvan u organizmu izrazi
u djelatnost. Emocionalna pobudenost izazvana umjetni¢kim djelom trazi svoj izraz i dijeljenje
s drugim ljudima. Govor je najzastupljeniji, no ne i najadekvatniji. Primjerenije je da se
dozivljaj izrazi glazbeno, likovno, gestualno itd. Dozivljaj svoj najpotpuniji izraz nalazi upravo
u pokretu, gdje se emocionalni naboj nabolje prazni. Izrazavanje nije samo praznjenje impulsa
nastalih akumulacijom emocionalnog uzbudenja ve¢ i oblik komuniciranja, upuéeno drugim
ljudima. Zato je kroz povijest predoceno "jezikom" i drugim razumljivim i prihvatljivim

oblicima. (Bognar i Matijevi¢, 2002)

Uz receptivni dozivljaj, ja¢i naglasak za dozivljaj i izraZzavanje dozivljenog omogucuje
produktivni doZivljaj ili stvaralacki ¢in. Stvaralastvu prethodi stjecanje iskustva i bogato
receptivno dozivljavanje. U pocetku se stvaralaStva javljaju dozivljaj te inspiracija ili ideja
popra¢ena velikom potrebom za stvaranje. Ideja se nakon inspiracije kriticki prosuduje,
doraduje 1 propituje kvaliteta komunikacije. Stvaralastvo zahtjeva hrabrost, samokriti¢nost i
odgovornost. Ono mora dopustiti i stvoriti klimu u kojoj se moze pojaviti. Osnovni uvjeti su
psiholoska sigurnost i sloboda. Ono ¢e biti moguce ako se u€enike prihvaca onakvima kakvi
jesu, kada se vjeruje u njih i1 njithove moguénosti, ako se ne ocjenjuje prema vanjskim
kriterijima, ako se ucenika razumije i ako ima potpunu slobodu umjetni¢kog izrazavanja.
Sljedeéu etapu predstavlja rad na ostvarenju ideje. Cesto je to naporan i dugotrajan rad popraéen
uspjesima i neuspjesima, zadovoljstvom i nezadovoljstvom te je klju¢na disciplina. Posljednja
faza je komunikacija. Produkt moze biti prihvaéen ili neprihvaéen §to ¢e utjecati na autorova
daljnja stvaralastva. U Skolskoj praksi treba napustiti oCjenjivanje zavrSnog produkta te uvidjeti
vrijednost u tome koliko iskreno i adekvatno izrazavaju taj subjektivni dozivljaj. To ne znaci
da treba iskljuciti izraZavanje dozivljaja o tim produktima, no ipak oni imaju aspekt

subjektivnog, individualnog suda, a ne op¢eg. (Bognar i Matijevi¢, 2002)
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5. Likovna kultura

Poucavanje likovne kulture doprinosi cjelovitom razvoju ucenika njegovanjem i
poticanjem psihomotori¢koga (djelatnog), afektivnoga (osje¢ajnoga) i kognitivnoga
(spoznajnoga) podrucja ljudske osobnosti i aktivnosti kroz tri domene. Unato¢ podjeli na

domene, one se trebaju preplitati i dopunjavati. (MZO, 2019)

Prva domena stvarala$tvo (kreativnost) i produktivnost je su sredi$tu nastavnog predmeta
Likovna kultura. Posvecena je razli¢itim aspektima i mogucénostima likovnog izrazaja te
istrazivanju stvaralackog procesa i likovnih problema. Obuhvaca razvijanje senzornih,
izrazajnih, praktickih, intelektualnih i1 psihofizic¢kih (percepcija, vizualno misljenje i paméenje)
sposobnosti 1 vjestina. Ukljucuje istrazivanje, razvijanje i izraZavanje ideja uporabom raznih
likovnih i vizualnih medija i materijala. Primjerice, rekonstrukcijom stvaralackog procesa
umjetnickih djela ucenici se upoznaju s razliCitim pristupima i videnjima stvarnosti, a
stvaralastvo im omogucuje izrazavanje i produkciju ideja. Prakticko i teorijsko upoznavanje
razlic¢itih likovnih medija i jezika sluzi kao temelj za izrazavanje ideja, misli, osjecaja,
vrijednosti 1 stavova. Ucenici istrazuju okolinu svim osjetilima 1 analiticki promisljaju, nude
vlastita likovna rjeSenja problemskih i projektnih zadataka $to doprinosi razumijevanju
cjelovitog stvaralackog (od ideje do realizacije) 1 istrazivackog (od pripreme, refleksije do
kritickog stava). Time se stvaraju preduvjeti za razumijevanje umjetnosti, umjetni¢kih procesa

te okoline u kojoj Zive. (MZO, 2019)

Druga domena, dozivljaj i kriticki stav se temelje na odgajanju opazaja poucavanjem
nastavnog predmeta likovna kultura. Razvijanje je analitickog i kritickog misljenja nuzan
preduvjet za odgajanje buduceg kompetentnog promatrata sposobnog za argumentiranje
vlastitog stava prema likovnom stvaralastvu i vizualnoj kulturi koja ga svakodnevno okruzuje.
Ucenike se potice na aktivno analiziranje i raspravljanje o likovnom stvaralastvu i srodnim
temama te otvorenost prema novim i alternativnim pristupima. Uc€enici stjeCu kompetencije
selektivnog odnosa prema vecoj koli¢ini vizualnih informacija koje primaju novo medijskom
tehnologijom te time osvjescuju utjecaj popularne kulture na izgradnju vlastitog identiteta.
Dozivljavaju umjetnicka djela kao medije za promisljanje, izrazavanje i komuniciranje.
Istrazuju interakcije publike, autora 1 djela ¢ime razumiju ulogu promatraca kao suoblikovatelja
umjetnosti. Izgradnjom argumentiranog stava poti¢e ih se na aktivno sudjelovanje u
suvremenoj kulturi. (MZO, 2019)
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Razumijevanje umjetnosti u drustvenom, povijesnom i kulturnom kontekstu u kojem se
javljaju predstavlja tre¢u domenu. Interpretiraju¢i djela nastala u razliitim vremenskim
periodima imaju moguénosti povezati ih s vlastitim stvaralackim i/ili zivotnim iskustvom.
Pritom se osvjeStava vaznost umjetnosti za drustvo, shvaca se uloga umjetnosti kao drustveni
komentar i1 uloga umjetnika u jacanju svijesti o bitnim drustvenim pitanjima. Ucenike se potice
na stvaralastvo i istrazivacki rad u kojim propituju univerzalna i globalna pitanja, uvazavanje
razlic¢itih kultura i njihovog utjecaja na umjetnost. Time se postize razumijevanje, odgovornost
1 kriticki stav prema okolini, razvija svijest o raznim kulturama i identitetima kao vrijednostima

u suvremenim globalizacijskim procesima. (MZO, 2019)

6. Psihologija transfera ucenja

Holisticki ili cjelovit pristup razvoju uceni¢kih kompetencija mogué je
interdisciplinarnim pristupom i medupredmetnim povezivanjem. OCituje se u izrazenijem
strukturiranju kurikuluma u Sira odgojno-obrazovna podru¢ja i medupredmetnim temama.
Uvodenjem odgojno obrazovnih podru¢ja i medupredmetnih tema omogucuje se stjecanje
novih kompetencija kao i u¢inkovitije planiranje i konceptualnu povezanost sadrzaja. (Vizek-

Vidovi¢, 2014)

U obrazovnom sustavu glavni utjecaj na transfer znanja i vjeStina su: obiljezja ucenja,

osobine ucenika i obiljezja socijalnog okruzenja (Vizek-Vidovi¢, 2014)

Razmatranje prenosivih znanja i vjestina oslanja se na model ucenja teorije obrade
informacija. S obzirom na predmet, suvremeni kognitivni psiholozi razlikuju pet vrsta transfera:
prijenos deklarativnog na deklarativno znanje,; prijenos proceduralnog na proceduralno znanje,
prijenos deklarativnog na proceduralno znanje, strateski transfer i metakognitivni transfer
(Vizek-Vidovi¢, 2014). Kao jedan od mogucih primjera prijenosa proceduralnog znanja iz
likovne kulture u drugo podrucje, moze predstaviti prijenos faza (procedure, postupaka)
kreativnog misljenja prema Grahamu Wallas-u, od preparacije, inkubacije, iluminacije do

verifikacije u druga nastavna podrucja.

Transfer znanja je efikasniji ukoliko su ucenici spremni primijeniti ga. Prema Vizek-
Vidovié, (2014), individualne razlike medu ljudima koje utje¢u na razinu uspjesnosti transfera
su: Prvo, stav prema transferu ili dispozicija za transfer znanja na primjenjivo znanje u
razli¢itim zivotnim situacijama. Ljudi s tom razvijenom osobinom vise kriticki promisljaju o
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stvarima oko sebe, ne prihvacaju ¢injenice zdravo za gotovo, nego ih stalno propituju. Imaju
razvijeno kondicionalno razmisljanje tj. razmisljaju o uzrocima i posljedicama te o tome kako
upotrijebiti novo znanje, a ne kako je beskorisno. Drugo, motivacija za transferom je vezana za
specifican zadatak i1 kontekst. Posebno je izrazena kod istrazivaCa s interdisciplinarnim
pristupom i ljudi sklonih analogijskom razmisljanju. Trece, osobine li¢nosti koje olakSavaju
transfer su kognitivni stilovi (sinteticki, refleksivni, fleksibilni i neovisni o polju), dok strah od
neuspjeha, vanjsko mjesto kontrole, nisko samopouzdanje, slaba ustrajnost, konzervativizam i
nesklonost novom iskustvu otezavaju transfer. Cetvrto, emocionalno stanje ukazuje da dobro
raspoloZzenje i pozitivni osjeéaj tijekom ucenja na fizioloSkom planu ubrzavaju Sirenje
aktivacije u ziv€anim mrezama $to olakSava povezivanje neurona. Na kognitivnom planu,
ocituje se ucinkovitije pretrazivanje dugoro¢nog pamcenja te stvaranje visestrukih znakova za

analoSko rezoniranje. (Vizek-Vidovi¢, 2014)

Nesporno je da je bogato deklarativno/¢injeni¢no znanje nuzno za uspjeSan transfer.
prijenos je nemogu¢, ako se nema §to prenositi. Eksperti u svom polju raspolazu sa Sirokom
bazom znanja, ¢ak do 50 000 informacija vezanih uz podrucje, a Cesto koriste analoSko
rezoniranje za rjeSavanje problema. Primjerice, medicinski eksperti navode da pri postavljanju
dijagnoza Cesto ne koriste teorijsko znanje, ve¢ usporeduju prosle sli¢ne slucajeve s trenutnim.
Takoder se pokazalo, da eksperti deklarativno znanje obraduju na nesvjesnoj razini te se
manifestira kao intuitivno znanje. Stoga bolju intuiciju imaju oni sa $irim spektrom znanja. Za
pocetnike s nerazvijenom bazom znanja novi problem zahtijeva daleki transfer, dok je za
struénjaka bliski. Siroka baza nepovezanog znanja preoptere¢uje radno paméenje $to otezava
transfer. S druge strane, usko specijalisticko znanje zanemaruje vaznost perifernog znanja pri
dalekom transferu. Stoga se u znanosti sve vise naglasava interdisciplinarnost koji je uklanjajuci

¢vrste granice doveo do znacéajnih otkri¢a. (Vizek-Vidovi¢, 2014)

Koli¢ina znanja koje je potrebno je relativno jer ¢e neko naizgled beskorisno znanje
postati iznimno vazno. Znacajni pomaci u znanosti dolaze tek kada se shvati korist "beskorisnog
znanja". Primjerice, otkrice Cestice k-mezon je postalo korisno tek kada se uvidjela mogucnost
uporabe istih za zraenje tumora, bez oSteCenja zdravog tkiva. (Vizek-Vidovi¢, 2014)
Istrazivanje je ekspertnog znanja otkrilo da je za uspjesan transfer znanja vazan i kvalitativni
aspekt. Odnosno dobra organizacija informacija u dugoro¢nom pamcenju. Jedna od moguéih
vrsta su teorije ili mentalne reprezentacije svijeta koje usmjeravaju paznju pri transferu ucenja.
Teorijsko znanje time sluzi za stvaranje koherentne predodzbe o svijetu, koji bi se inace

dozivljavao kao niz nepovezanih ¢injenica (Vizek-Vidovi¢, 2014)
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6.1. Socijalno okruzZenje

Transfer uc¢enja takoder ovisi i o Sirem socijalnom i kulturoloskom kontekstu. Naime,
pripadnost odredenim socijalnim ili kulturoloskim krugovima odreduje koji elementi su vazni
za situacije, a koji irelevantni. Kulturoloske se razlike u kogniciji suprotstavljaju s
univerzalnim istinama koje oblikuju oc¢ekivanja nastavnika, roditelja i okoline. Primjerice, u
Americi prevladava misljenje kako je uspjeh u matematici stvar osobnosti, dok azijske obitelji
naglasavaju kako je uspjeh u matematici stvar truda i upornosti. Ustanovljeno je, da djeca
azijskog podrijetla rade 40% viSe domacih zadaca od djece europskog podrijetla. (Vizek-

Vidovié, 2014)

Ono §to otezava transfer znanja u stvarni zivot je to $to je obrazovni proces organiziran
u skladu sa strukturom znanstvenih disciplina kako bi se istaknula logika rezoniranja unutar
pojedinog podrucja. Takav pristup zaboravlja da je za uspjesan transfer potrebno prepoznavanje
Sto vise identi¢nih elemenata izmedu dviju ili viSe situacija.. Primjerice, ucenici prema formuli
mogu izracunati povrSinu pravokutnika, no ne i koliko im velik tepih treba za sobu. Stoga se
obrazovno okruZenje treba oblikovati kako bi Sto vise sli¢ilo svakodnevnom neformalnom
kognitivnom  naukovanju. Takoder je uspjeSnost veéa u prisutnosti drugih, npr. pri
raspravljanju i analiziranju problema, kao i modeliranje nacina razmisljanja pri transferu
znanja. (Vizek-Vidovi¢, 2014)

6.3. Poucavanje

Kako bi osposobili u¢enike za uspjeSan prijenos stecenih znanja i vjeStina, ucitelji
trebaju dobro poznavati karakteristike 1 kognitivne kapacitete svojih ucenika. Ako ucenik
posjeduje znanja potrebna za izvedbu transfera, ne mora znaliti da zna odabrati prikladne
kognitivne vjestine, da prepoznaje relevantnost prethodnog znanja u novom zadatku ili da je

motiviran za takav kognitivni napor. (Vizek-Vidovic, 2014)

Kognitivni je model obrade informacija polaziste za primjenu metakognitivnih
strategija u poucavanju transfera. U tom smislu su u pojedinim podruc¢jima razvijeni posebni
postupci kojima se konkretno gradivo poucava time Sto ucitelj eksplicitno upozorava zasto i
kako se moze uspjeSno prenijeti nauceno. Nalazi istrazivanja (Haskell, 2001 prema Vizek-

Vidovi¢ 1 sur. 2014) sazeto prikazuju deset uvjeta koji pridonose uspjeSnom transferu u
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odgojno-obrazovnom okruzenju: Prvo, posjedovanje bogatog podru¢nog znanja — eksperti

znaju oko 50 000 cinjenica. Drugo, poznavanje pristupa i metoda za stjecanja spoznaja u

podrucju. Trece, dovoljno vremena za uvjezbavanje, vrhunski rezultati zahtijevaju 10 godina

djelovanja. Cetvrto, uvjezbavanje u razli¢itim i Zivotnim situacijama. Peto, posjedovanje

sirokog perifernog znanja. Sesto, postojanje motivacije za transferom. Sedmo, posjedovanje

metakognitivnih znanja. Osmo, primjena strategije za olak$avanje transfera. Deveto, stvaranje

okoline za uspjeSan transfer. Posljednje, opservacije modela uspjesnog transfera. (Vizek-
Vidovi¢, 2014)

Program Poticanje zajednice razvio je Campione i sur. (1995 prema Vizek-Vidovi¢ i

sur. 2014) proucavanjem razrednih procesa. Kod uspjeS$nih programa izdvojeni su vazni

elementi za poucavanje transfera:

a)

b)

c)

d)

Demonstriranje metakognitivnih vjestina tijekom poucavanja odredenog gradiva pri
¢emu ucitelj] modelira moguénost transfera objasnjavajuc¢i svrhu ucenja, vaznost
razumijevanja gradiva za daljnji transfer te opisuje u kojim situacijama je mogu¢
transfer i u kojima pomaze pri izvedi novih zadataka.

Vodenje razredne rasprave o vaznosti 1 moguénostima primjene naucenog u novim
situacijama 1 zadatcima te poticanje misljenja na glas tj. da opiSu kako su shvatili
mogucénost transfera i kako su ga primijenili

Proucavanje sadrZaja iz razli€itih konteksta s interdisciplinarnim pristupom primjenom
tematskog poucavanja, projektne nastave, te metode reciprocnog i suradni¢kog ucenja.
Uvjezbavanje sadrzaja u razli¢itim situacijama 1 SirokOm rasponu primjera s razli¢itim
mogucnostima za kasniju uporabu ste¢enog znanja. Pri uvjeZbavanju ucitelj treba pratiti
napredak te povratnim informacijama usmjeravati izvedbu. Moguce je koristiti metode
iskustvenog ucenja poput vodenog otkrivanja, opservaciju primjene znanja u stvarnim

situacijama ili razgovori s podru¢nim ekspertima. (Vizek-Vidovi¢, 2014)
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7. Problemi primjene strogih metoda u medupredmetnoj korelaciji

Suprotno od pristupa koje su ponudila znanstvena istrazivanja u prethodnom poglavlju,
Ante Siber u svom predavanju "Umijetnost i znanost Leonarda da Vincija" daje pregled o
djelatnosti koja povezuje znanosti i umjetnost te navodi da se korelacija ne mora nuzno

ostvarivati strogo definiranim metodama.

Siber A. (2016) znanost definira kao ljudsku vrstu djelatnosti s ciljem stjecanja znanja
0 svemiru i stvaranja teorija i modela na temelju ponovljivih mjerenja i eksperimenata. Ove se
definicije Cesto prelaze. Ako se pregledaju najznacajniji doprinosi CovjeCanstva moze se
pretpostaviti da se radilo o bljeskovima kreativnosti, a ne nuzno o metodama. Cilj vizualne
umjetnosti i znanost nisu doslovne reprodukcije stvarnosti, ve¢ pronalazenje vaznih elemenata
stvarnosti koji se nalazi izvan prve pojavnosti. Primjerice kod slikanja portreta, umjetnik
pokusava pronaci najbolji nacin da prikaze ono $to je u tom trenutku vazno. Bez obzira na medij
i stil slikanja, moze se dobro prepoznati o ¢emu se radi. Stoga su umjetnost i znanost odredena
vrsta konstrukcije stvarnosti. Svodenje i pojednostavljivanje stvarnosti na ono ljudski
pojmljivo, §to u Covjeku rezonira. Umjetnik se pojavljuje kao medij ili posrednik, onaj koji
posreduje stvarnost i objasnjava je drugima. Razlika je u tome Sto znanost mora reproducirati

matemati¢ki mjerljiva svojstva stvarnosti, no umjetnost ne mora. (Siber, 2016)

Sli¢nost vizualne umjetnosti i znanost je objasnjena u samoj strukturi mozga, u vidnom
korteksu na zatiljnom reznju. On je isklju¢ivo odgovoran procesiranje vizualnih informacija,
vazan na¢in Kojim razumijemo svijet. Ako se uspije procesuirati ne vizualna, u obliku modela,
razumsko znanstvena stvarnost te proslijediti kroz vidni korteks omogucuje se bolje
razumijevanje. Jasno vidjeti Cesto znaci 1 razumjeti. Ako se nesto jako dobro vidi, moZe se
zamisliti iz razli€itih perspektiva, to znaci da se vrlo dobro razumije sustav. Razumijevanje je
u odredenoj mjeri i vizualna aktivnost. Iz tog su razloga vizualne umjetnosti vrlo blisko

povezane sa znanoscu. (Siber, 2016)

Primjerice na slici Al-Birunia, razli¢ite faze mjeseca, iz Kitab al Tahim nastale 973.-
1049.9. umjetnik se postavlja izvan Suncevog sustava, izvan Zemlje koja je prikazana u sredistu
sa Suncem na desnoj strani. Al Biruni se postavlja u perspektivu koja tada nije bila moguca.
Narav se sustava jasno vidi kada se odabere toc¢ka koja nije prirodena ljudskom gledistu. To je
tipicno za znanost. Cilj je prikazati sustav u perspektivi koja omogucuje dodatni uvid u njegovu
narav 1 otkriva njegove dotad nevidene aspekte. Odabire se tocka iz koje je potpuno jasno da

ono o ¢emu se govori je istina. Za objaSnjenje godiSnjih doba, dana i no¢i vaznije je odabrati
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pravilnu perspektivu poput Galileovog heliocentri¢nog sustava, nego znati dobro matematiku
U pogresnoj perspektivi kao $to je prikazan geocentri¢ni sustav Ptolomeja. Primjerice gibanje
Sunca izgleda iznimno komplicirano iz krive perspektive, dok se pravilnom perspektivom moze
lakSe shvatiti. U renesansi, ljudi po¢inju shvacati da je sam proces gledanja matematicki te da
je slikanje zapravo projekcija trodimenzionalne informacije u trodimenzionalnom prostoru na
dvodimenzionalnu povrsinu papira. Postoji ¢vrst matemati¢ki odnos koji povezuje tocku iz tri

dimenzije na toc¢ku u dvije dimenzije.

Kada se razgovara o matematici, fizici ili svijetu se ne moze izbjeéi potreba da se neke
stvari prikazu vizualno, da se procesiraju vizualno kroz vidni korteks. Takoder kada je u pitanju
velik broj podataka koji se moraju zabiljeziti, vizualizacija je ponekad jedino rjeSenje.
Primjerice u znanstvenoj ilustraciji Ante Sibera, 2002, prikazuje virus. Kako bi se taj prikaz
virusa pokusSao zapisati, broj po broj, to bi bilo apsolutno nemoguce. Kada se vide svi ti brojevi
tesko je shvatiti o cemu je rije¢. No kod vizualne reprezentacije, mogu se odmah uociti udubine,
izbocCine 1 detalj. Cilj znanosti i umjetnosti nije reproducirati stvarnost, ve¢ shvatiti i ponovo

izgraditi. Poredak i smisao svijeta se moZe shvatiti kroz pametno odabran prikaz. (Siber, 2016)

Stoga, uzimajuci u obzir obje perspektive o primjerni metoda pri poucavanju transfera moze se
zakljuciti da je primjena metoda za poucavanje transfera korisna kao moguénost nastavnicima
da kombiniraju razli¢ite pristupe ovisno o ucenickim sposobnostima. Svakako je potrebno
pokusati motivirati u€enike razliitim metodama i strategijama kako bi razumjeli isti koncept
kroz razliite perspektive i shvatili kako nauc¢eno znanje mogu primijeniti u stvarnom zivotu.
lako psiholoska istraZivanja navode da je kljucno za transfer posjedovanje velike koli¢ine
deklarativnog znanja, Siber tvrdi suprotno, on smatra da ako se neka ne vizualna informacija
uspije proslijediti kroz vizualni korteks to znaci da se bolje razumje. Zamisljanje iz razlicitih
perspektiva znaci da se sustav vrlo dobro razumije. To znaci da se nekada stvari mogu vrlo
dobro razumjeti bez deklarativnog znanja. Stoga vizualno razumijevanje moze obogatiti nacin
razumijevanja svijeta, zato je klju¢na nastava likovne kulture jer se temelji na odgoju paznje i
likovnog, vizualnog misljenja. Obogacivanjem likovnog misljenja ucenici mogu dublje
razumijevati svijet i primijeniti ovu vjestinu u svakodnevnom Zivotu, koja ¢e im pomoéi u
shvacanju ne vizualnih stvari na nov 1 originalan nacin. Stoga bi se kombinacijom ¢injeni¢nog
znanja 1 vizualnog misljenja najbolje dolazilo do novih, kreativnih rjeSenja. Primjenom metoda
se moze, Samo kao odskoc¢na daska pomoci ué¢enicima uvidjeti razlic¢ite mogucénosti za koje nisu
niti znali ,da je moguce primijeniti u stvarnom zivotu. Te na temelju toga ih motivirati za daljnje

samostalno istrazivanje u drugim podrucjima i daljnjem zivotu.
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8. Poucavanje transfera u nastavi Likovne kulture

Dok su se prve dva stajalisSta 0 metodama u interdisciplinarnom pristupu bavila
opcenitijim rjeSenjima, Koji se mogu primjenjivati u nastavi likovne kulture pa i u svim
predmetima, ¢ak i izvan nastave. Model poucavanja transfera koji je specifican za nastavu
likovne kulture nudi Miroslav Huzjak, fokusirajuci se izrazito na kvalitetno i primjereno nastavi

interdisciplinarno predmetno povezivanje.

Huzjak (2015) navodi da se interdisciplinarnim povezivanjem razli¢itih podrucja postize
dubinsko razumijevanje pojmova. Omogucuje se i problemski pristup pouc¢avanju u kojem su
ucenici iskustvenim uc¢enjem usmjereni u cjelovito djelovanje i povezivanje likovnih pojmova
s pojmovima drugih podrucja i obratno. Medupredmetne veze odreduju zajednicke ciljeve
raznih predmetnih podrucja. Na razini odgojnih ciljeva pozitivno utjee na inicijativu,
samopouzdanje, upornost, usredotocenost na likovni zadatak, intrinzi¢énu motivaciju, empatiju,
uvazavanje razli¢itosti i usredotocenost na likovni zadatak. Ono $to je zajednicko,a povezuje
sve predmete je transfer obrazovnih postupaka, podataka, pojmova, zakonitosti, misaonih
spretnosti, osje¢aja, stavova, komunikacije itd. Integrirano ucenje predstavlja svijet na cjelovit

nadin.

Navodi da rije¢ korelacija zbog nejasnog obrazloZzenja moze uzrokovati da se likovna
kultura korelira s drugim predmetima na pogresan nacin. Primjerice, korelacija likovne kulture
s hrvatskim jezikom se svodi na puko ilustriranje pjesama, s glazbenom kulturom na slikanje
dozivljaja glazbene kompozicije. Relacija oznacava odnos izmedu svih stanovitih predmeta dok
-ko oznacava spajanje. Stoga je korelacija definicija za medusobni suodnos ili povezanost u
harmoni¢nu cjelinu. Suodnos se moze pojasniti ako se postave u odnose: mala olovka i
dvostruko veca, glazbeni tonovi cl i c2, dijete visoko 90cm i odrastao ¢ovjek visok 182cm.
Primjeri nemaju tematsku povezanost, no moze se uociti odnos omjera 1:2. Ovaj je pronadeni
zajednicki nazivnik naizgled nespojivim pojavama najvaznija karakteristika korelativnosti,

tzv. strukturalnost. (Huzjak, 2001)

Struktura se prepoznaje kao unutarnje nacelo koje gradi neki oblik i drzi sve na okupu.
Time se osjecaj za jedinstvo cjelovite forme prosiruje. Cjelina se ne dozivljava kao jedinstvena
nego kao cjelina u proporcionalnom odnosu s drugom. Grade se perceptivne kompozicije i
nazire se struktura svijeta u kojem svaki dio prema drugom stoji u jednakom odnosu kao tre¢i
prema cetvrtom i tako u beskraj. (Huzjak, 2001)
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Iz korelacije i proporcije javlja se i hrvatska rije¢ razmjer, na lat. proporcija, te na gr¢.

analogija. Proporcija ili razmjer je jednaka dvama omjerima, dakle A:B=C:D. (Huzjak, 2001)

.1 kao §to zrak odzvanja u Supljem tijelu gitare,

Iznudio sam svoj san u praznini tvog srca..*

Rijeci zrak u supljem kao san u srcu ima upravo tu strukturu: A:B kao C:D. Uspostavlja se niz:
korelacija-suodnos-proporcija(razmjer)-analogija. Navedeni niz se spontano Kkoristi i u
svakodnevnoj komunikaciji pri pojas$njavanju trenutnog odnosa elemenata, sto je jedan od
glavnih ciljeva skole. (Huzjak, 2001)

8.1. Primjeri korelacija

Niz: korelacija-suodnos-proporcija-analogija se na razliCite na¢ine moze provesti s
drugim nastavnim predmetima. U nastavi likovne kulture, slikarstvo zapocinje bojom, a glazba
tonom. Strukturalno imaju jednak zacetak, spektar boja nastaje lomom bijele svijetlosti kroz
prizmu, dok u glazbi tonovi nastaju redukcijom iz bijelog Suma - istodobnog zvucanja svih
ekvivalentnih tonova. Time su uspostavljeni prvi morfemi za korelaciju likovnog i glazbenog

jezika. Prijevodi nece biti doslovni nego ¢e ih vezati samo struktura. (Huzjak, 2001)

Za pocetak se korelacije uspostavlja pet elemenata, niz samoglasnika: a, e, i, 0, u.
Izgovoreni fonemi imaju zvuénu kvalitetu: "u" je najdubljeg tona C, "0" je dubok ton D "a" je
srednji ton E, "e" je visi F, najvisi je 1 kao G. Uocava se da svaki samoglasnik ima vlastiti ton
kao §to u slikarstvu postoji tonska hijerarhija. U svjetlosnom nizu spektralnih boja ljubicasta je
najtamnija, plava je tamna, crvena i zelena su srednjeg tona, narancasta je svjetla, a Zuta je

najsvjetlija. (Huzjak, 2001)

n.n

Upravo se u tim tonskim razinama moze provesti korelacija sa samoglasnicima: "u" se
povezuje s ljubi¢astom, "o" s plavom, "a" s crvenom i zelenom, "e" s narancastom" te "i" s
zutom. Pridruzivanje se moze izvesti i s pet tonova jedne boje npr. tamnija plava, tamno plava
itd. Korelativni se niz moze prenijeti i u pokret: najdublji ton je najdublji ¢ucanj, najsvjetliji je
najvisi skok, a medufaze su razliCiti polozaji tijela po visini i dubini kretanja. Svakom
samoglasniku se moze pridruziti i broj: "u" je 1, "0" je 2 itd. sve do "i" jednako 5. Time su
korelativno ukljuceni predmeti hrvatskog jezika, glazbene kulture, likovne kulture, tjelesne

kulture i matematike u zajednic¢ko nacelo gradenja jezika na principu hijerarhije. (Huzjak, 2001)
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Za analizu je pjesme pozeljno odabrati haiku zbog vremenskog ogranicenja.

,,Proljetno more
Valja, lagano valja
Citavog dana"

-Buson (Huzjak, 2001)
Odabirom samoglasnika, moze se izbjeci ilustriranje morske povrSine. Izdvajaju se:

oeooe
daadaaoOaa

iaoaa

Za Kkorelativnu je zamjenu jezika moguce vizualizirali s pet kromatskih tonova
kvadrati¢a od kolaz papira;otpjevati ili odsvirati kao kombinaciju pet tonova: c, d, e, f, g,
otplesati kao ples od pet pokreta ili ispisati niz brojeva. Time analiza pjesme postaje
interdisciplinarna 1 proSiruje svijest o strukturalnoj povezanosti jezicno-umjetnickih podrucja,
gdje se pod jezikom uvazavaju Saussureovi uvjeti postojanja jezika: paradigma i sintagma.
(Huzjak, 2001) Moze se uociti kako sve umjetnosti imaju vlastiti jezik koji se moze medusobno
povezivati pronalaZzenjem univerzalne strukture ili reda koji drzi sve na okupu u umjetnosti cak

i U znanosti.

8.2. Strukturalnost u djec¢jem crtezu

Huzjak (1999) je analizirao djecji crtez ucenika prvog razreda (7. god), sa motivom
"Neobi¢nog cvijeta" kao poticaj za razvijanje Sablone prikaza cvijeta. Doslovnim mjerenjem
crteza metrom, izmjerio je skladne razmjere i odnose. Huzjak (1999) tvrdi da dijete slikajuci
djelo nije svjesno o zlatnim rezovima, izrazajnim moguc¢nostima formata i boja, a kada bi znalo
njegova nerazvijena psihomotorika bi ga omela u pokusaju da svjesno to ostvari. Dakle, negdje
u nesvjesnom se nalazi nesto S$to upravlja njegovim postupcima ¢ije strukturalne zakonitosti
postaju vidljive i mjerljive. Moze se pretpostaviti kako te zakonitosti proizlaze iz prirode. Stoga,
svi analiticki pojmovi kao $to su zlatni rez, ritam, ravnoteza, komplementarni odnosi ili

kontrasti nisu nesto §to je ¢ovjek izmislio, nego su to samo nazivi pojava koje je Covjek uocio
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u prirodi i nesvjesnom te prepoznao njihovo ponavljanje i zastupljenost. Dakle, umjetnost se
oduvijek bavila time kako izdvojiti i shvatiti zakonitosti prirode. Stoga je niz korelacija-
suodnos-proporcija-analogija, klju¢ za "pretvaranje kaosa u kozmos". Slucajnost i nered Se
pretvara u nacelo kazualnosti i reda kojim su se bavili stari mudraci, svecenici i filozofi.

(Huzjak, 2001)

9. Semiologija u strukturalnoj korelaciji

Semiologija i strukturna korelacija se odnose na osjetljiv i poznat odnos slike i rijeci.
Ferdinand de Saussure u knjizi Tecaj opée lingvistike 1916. razlikuje pojmove langage
(jezi¢nost, sveukupnost jezi¢nih pojava): langue (jeziku uzem smislu) i parole (govor).
Jezi¢nost (langage) se odnosi na sve znakovne sustave koji imaju paradigmatsku i sintagmatsku
os. Paradigme su znakovi, a sintagme sustavi ili pravila. Jezi¢nost obuhvaca osjetilni , verbalni
1 matematicki jezik. U verbalnom jeziku, glasovi ili slova povezani po gramati¢kim pravilima
¢ine artikuliranu recenicu, tako i u osjetilnom jeziku likovni elementi (crta, boja, tocka)
povezani prema kompozicijskim nacelima ¢ine artikuliranu "likovnu recenicu". Dakle likovni
jezik ¢ine likovni elementi kao paradigme i kompozicijska nacela kao sintagme. Tako i
"nabacane” mrlje, linije, boje bez kompozicijskih (sintakti¢kih) pravila nemaju ni estetskog ni

likovnog smisla, nastaje ki¢ ( nepoznavanje likovne gramatike). (Huzjak, 2004)

Jezik i govor su meduovisni, no ipak postoje razlike. Govor je prakti¢na uporaba jezika,
individualna za svakog pojedinca, on se ostvaruje kroz medij: likovno-tehni¢kim sredstvima
(kist, ugljen, olovka) ili vlastitim tijelom. Likovno tehnic¢ka-sredstva (mediji) mogu imati
vlastiti jezik: ista ruka moZe naliniti razli¢ite likovne elemente. RazliCiti ¢e instrumenti

proizvest razliita obiljeZja istog tona zvuka. (Huzjak, 2004)
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9.1. Paradigma

Komunikacija je proces dekodiranja odredenih znakova. Saussure jezi¢ni znak ili
paradigmu dijeli na oznacitelj i oznacenik. Oznacitelj je rije¢, akusti¢na slika (psihicki otisak),
a oznaceno ili oznacenik je pojam na kojega se taj naziv odnosi. Jezi¢ni znak ne spaja jednu
stvar i jedno ime, ve¢ pojam 1 akusticku sliku (glasovnu predodzbu). Saussure koristi termin
jezi¢ni znak jer termin simbol nije proizvoljan. Simbol pravde, vaga, se ne moze zamijeniti
drugim predmetom, primjerice kolima. Arbitrarnost opisuje relativnu stabilnost jezi¢nog znak,
stoga je oznacitelj (psihicki otisak) proizvoljan u odnosu na oznaceno ili oznacenika (pojam).
Ne postoji veza izmedu oznacitelja s-t-a-b-l-o i oznacenika "stablo". Oznacitelj nije naziv za
oznacenika, ve¢ njegov interpretor. Ukoliko se rije¢ "odgoj" pokusSa prevesti na engleski jezik,
to nece biti moguce jer u Engleskoj nije poznat taj koncept. Stoga rije¢ "odgoj" postaje Cisti

oznacitelj bez oznacenika. (Huzjak, 2004)

U likovnom jeziku, apstraktna je slika bez teme oznafenik bez oznacitelja.
Neosvijestena publika ¢e u njoj pokusSati pronaci asocijacije kako bi stvorila oznaditelja, no
oznacitelji mogu biti samo boje i tonovi, kodirani pokreti, intonacija glasa i dr. U razredu, odnos
oznacitelja i oznacenika se moze iskoristiti kako bi se djeci pomoglo u razdvajanju znaka. Moze
se zatraZiti da prikaZu tri tarama, tri barama i tri bece. U pocetku ¢e imati poteskoc¢a no ubrzo
¢e prihvatiti i shvatiti da imaju slobodu u izmisljanju slobodnih oblika i odnosa. Ukoliko
motivacija nije pravilno izvedena, mogu se javiti teSkoce u prikazivanju ne vizualnih poticaja,
gdje ¢e jos uvijek htjeti predociti figurativne prikaze ili subjektivni dozivljaj glazbe. Suprotno,
pravilno izvedena motivacija ¢e potaknuti uc¢enike na istraZzivanje mjerljivih odnosa glasno-

tiho, visoko-duboko te ih prevesti u likovne kontraste. (Huzjak, 2004)

,, Funkcija umjetnosti nije ponoviti videno, ve¢ nevidljivo uciniti vidljivim" (Paul Klee,
prema. Huzjak, 2006 : 7). Semiologija omogucéava da kada se zaobide povrsna paradigmatska
razina, sve postane analiticki usporedivo na dubljoj sintagmatskoj razini. Stoga su paradigme
disciplinarne, a sintagme interdisciplinarne. Odnosno kroz paradigmu prepoznajemo disciplinu
(podruc¢je/predmet). Prilikom usporedivanja, ista sintagma medu razli¢itim oznaciteljima
namece istu strukturu. Nastaje asimilacija, daje se smisao i red. Covjek moze time vratiti smisao
naizgled rascjepkanom dozivljaju svijeta. Koriste¢i iste pojmove u razli¢itim Skolskim
predmetima uéenicima ubrzava proces ucenja, a prisutan je i vazan odgojni element — svijet
postaje cjelovit. Dok u prijasnjim odgojno-obrazovnim procesima to nije bilo moguce. (Huzjak,
2004
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10.Medupredmetne teme

Uvida se vaznost strukturne korelacije u nastavi likovne kulture za bolju razmjenu
likovnih pojmova s pojmovima drugih predmeta i time uvid u skrivene strukture svih podrucja.

No $to je onda s temama? Mogu li se one ukljuciti u nastavu likovne kulture?

Prema Jovanovcu (2022) medupredmetne teme su teme opcih ljudskih vrijednosti i
kompetencija vaznih za zivot u 21.st. te su na poseban nacin prisutne u cjelokupnom odgojno-
obrazovnom radu. MZO (2011) navodi, da pazljivo planiranje i ostvarivanje medupredmetnih
tema pridonosi medusobnom povezivanju odgojno-obrazovnih podrucja i nastavnih predmeta
u skladnu cjelinu te razvijanju temeljnih kompetencija ucenika. Medupredmetne teme Su
obvezne u svim nastavnim predmetima te su svi nositelji odgojno-obrazovne djelatnosti u
Skolama duzni ih ostvariti. Zato je vazno voditi raCuna o njima tijekom kurikulumskog
programiranja u uzem i Sirem kontekstu. Skole imaju moguénost razradivati Medupredmetne
teme te osmisliti viSe nacina njihova ostvarenja. Medupredmetne teme se ostvaruju
medupredmetnim povezivanjem odgojno-obrazovnih podrucja i nastavnih tema svih nastavnih
predmeta. Ucinkovitost razvoja ucenickih medupredmetnih kompetencija je veca kada se uz
predmete ostvaruju u zajednickim projektima ili modulima. Predvideno je da se u osnovnim i
srednjim Skolama ostvaruje sedam medupredmetnih tema ili interdisciplinarni sadrzaji i/ili
moduli: Osobni 1 socijalni razvoj.; Zdravlje, Sigurnost 1 zaStita okolisa.; Uciti kako uciti.;

PoduzetniStvo.; Uporaba IKT-a.; Gradanski odgoj 1 obrazovanje. (MZO, 2011)

Dakle medupredmetne teme su obvezne u svim nastavnim predmetima, i klju¢ne za

razvoj temeljnih kompetencija u¢enika. Kako ¢e one utjecati na nastavu likovne kulture?

10.1. Tematska (ne) korelacija

Prema Huzjak (2004) Najcesca je zapreka u korelaciji korelacija koja se pretezito
prenosi u temi, a ne sadrzaju. U nastavi, jezicnom uporabom paradigmi i sintagmi se moze lako
ostvariti strukturna korelacija za razliku od tematske korelacije. Pri strukturalnoj korelaciji kroz
nastavne satove se provlaci sadrzajni pojam, npr. simetrija, ritam, linija 1 dr. (Huzjak, 2004)
Korelacije su odreden nacin prevodenja. Prijevod korelacijom iz jednog jezika u drugi mora
zadovoljiti dva uvjeta: mora biti reverzibilan (povratan) i mora dati ekvivalent (jednaku
vrijednost). Ukoliko je crta paradigma likovnog jezika ona nema ekvivalenta u drugom jeziku.

Stoga je korelacija neizvediva jer nema ekvivalenta. Prijevod na sintagmatskoj razini je mogué
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primjerice, ritam u likovnom jeziku je ekvivalentan rimi u glazbenom jeziku. Prilikom
reverzibilnosti, specificno znacenje prevedeno na drugi jezik, treba biti moguce prevesti u
izvorni jezik time da se ne promijeni izvorno znacenje. Ukoliko se skladba pretvori u likovno

djelo, ono nece biti moguce vratiti u izvoran oblik, jer proces nije reverzibilan. (Huzjak, 2015)

Dakle, korelativno se prenose veze (vrste odnosa) izmedu elemenata, potrebno je
razmisljati strukturalno. Primjerice, reCenica: MAJA SA NEDOM ODE NA SAJAM tematski
znaci isto Sto 1 ,,Neda sa Majom ide na sajam". No prva reCenica je palindrom, jednako se Cita
s obje strane - struktura joj je zrcalna simetrija. Simetriji u drugoj reCenici nema ni traga stoga
su rec¢enice povezane temom, a ne sadrzajem. Tematskom korelacijom se ponavlja ono §to je
o¢ito, u knjizevnosti se to naziva pleonazam - suvisno gomilanje istoznacnih rije¢i u govoru. U
palindromu su nevazne Neda i Maja i sajam, tko su 1 zaSto idu na sajam. Dakle, uci se gledati:
zaobilazi se tema (S§to?) i uvidaju se strukturalni odnosi (kako?). (Huzjak, 2000) Stoga je
neprimjereno korelirati motive/teme, potrebno je korelirati i medupredmetno povezati
sintagme. Neobrazovano ¢e osjetilo u umjetni¢kim djelima traziti motiv. Primjerice u glazbi ¢e
se umjesto figurativnog motiva traziti rijeci (tekst), glazba bez rijeci time nece slusatelju biti
zanimljiva za sluSanje. Tek ¢e teorijsko obrazovanje pojedincu omoguciti estetsko prosudivanje
umjetnickih djela. Nije moguce prevoditi s jednog jezika na drugi ukoliko se dobro ne poznaju
oba jezika. Posljedi¢no ucenici usvajaju pogresne svjetonazore, a likovna djelatnost se svodi na
ilustriranje (Huzjak, 2015) Dakle, vazan je sadrzaj, a ne tema. Strukturalnost je odnos. Povijest
je vazna zbog odnosa uzroka i posljedica, a ne imena i godina. Vjestina analize ovisi o slici i
rijeCima te se treba uvjezbati jer ¢e naprotiv biti krivo izvedena. Pri analizi apstraktnog crteza

treba pripaziti da nositelj opisa ne postane oznacitelj. (Huzjak, 2004)

Stoga se medupredmetne teme mogu provoditi kroz nastavu likovne kulture samo pod
uvjetom da likovna kultura prati nastavni sadrzaj, ono $to se uci, a uce se likovni pojmovi. U

prvom redu trebaju biti strukturalni odnosi, dok se tema stavlja u drugi plan.
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10.2. Obrnuta korelacija

Kada se korelacija odvija obrnuto, tj. kada se neki predmet Zeli korelirati s likovnom
kulturom, nastavnik/-ca mora pogledati u Plan i program te prona¢i u likovnoj kulturi klju¢ne
pojmove koje ¢e korelirati sa svojim predmetom. Ukoliko ne moze pronaci Sto Zeli, tada
korelacija nije moguca. Ilustrativnost se mora izbjeci, tzv. pjesnicke slike koje su subjektivna
stvar svakog Citatelja. Ispravna korelacija bi se provela interpretacijom na likovni nacin
iskljuc¢ivo kroz likovne pojmove. Za vrijeme Uskrsa se ne uci o jajima i njihovoj hranjivosti
(moze biti samo sadrzaj prirode i drustva), ve¢ ritmom likova i koloristickim zakonitostima
kojima se pisanice prikazuju. Tijekom Dana kruha se treba prisjetiti kako kruh nije likovni
pojam, pa se kruh koristi samo kao motiv u¢enje o npr. smedim tonovima. Za Valentinovo je
obvezno izbje¢i ukraSavanje ucionice Sablonama srca, umjesto toga, ucenici mogu slikati ne
vizualni motiv ljubavi tonovima toplih boja. Jednako treba i osvijestiti ¢injenicu da proljece i
zima, kao i "bozi¢ni motivi" nisu motivi. Ukoliko se ilustrira knjizevni tekst, u¢enicima obvezno
treba dati fotografiju motiva. Uvijek se treba zapitati $to se Zeli postici ili §to bi ucenici trebali
nauciti uz korelaciju s likovnim? KoriStenje likovnih radova u dekorativne svrhe je ki te
nastavnici trebaju pripaziti da se ne pozivaju na svoj ukus, ve¢ na Plan i program. (Huzjak,

2004)

10.3. Posljedice strukturne nepovezanosti

Posljedica je strukturirane nepovezanosti nemogucénost transfera/prijenosa znanja medu
podrucjima, nedostatak razumijevanja i pamcenja likovnih pojmova, stereotipi likovnog izraza,
smanjena Kreativnost, sposobnost kritickog misljenja, estetskog ocjenjivanja vlastitih i
umjetnickih djela. (Huzjak, 2015)

Uzroci koji dovode do nastanka Sablona objasnjeni su u psihologiji i sociologiji.
Sablonski je crtez na papiru bezopasan, no kada se pojavi izvan papira tada je to $ablonsko
ponasanje koje dijete usvaja za buduc¢i zivot. Crtez tada postaje dijagnoza, sredstvo

prepoznavanja i prevencije nekvalitetnog pristupa zivotu. (Huzjak, 2003)

C. G. Jung proucavao je snove svojih pacijenata i ponudio je shemu psihe koje se sastoji
od manjeg nukleusa, prirodnog i pravo Ja koje naziva Jastvo i1 velikog omotaca odredenog
drustvenim normama, laznog Ja pod nazivom Persona (gr¢. maska). Persona je najvaznije

objasnjenje za razvoj Sablona u crtezu i ponasanju, prirodno se ponasanje Covjeka nalazi
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duboko u Nesvjesnom, dok je svako svjesno ponaSanje uzrokovano i usmjereno prema
zadovoljavanju druStvenih norma i pravila. Ovo vrijedi i za savjest i moral, ako je neka

nemoralna aktivnost druStveno prihvacena, nju pojedinac neée prepoznati kao nemoralnu.
(Huzjak, 2003)

Djecju potrebu za zastitom ostvaruju odrasli, ¢esto to ¢ine odobravanjem djecjeg crteza.
Dijete ¢e otkricem Sablona posti¢i prepoznatljivost zatim pohvalu neobrazovanih odraslih, i
time njihovu zastitu. Stoga ¢e dijete ubrzo nauciti da ¢e takvim ponaSanjem (Ciniti ono Sto se
svida drugima) zadovoljiti svoje potrebe. Takve osobe ¢e ubrzo usvajati i prihvacati vrijednosne
hijerarhije drustva i spremno ih demonstrirati (npr. pusenje i alkohol drustvo smatra manjim
ovisnostima od narkotika). Takvim osobama su dozvoljeni samo materijalni uzitci koji
odrZavaju njihov drustveni status. Osoba koja Zivi zbog svoje okolice nema vlastitu slobodu.
Sloboda misljenja, sloboda izbora i sam ukus zahtijevaju dodir s Jastvom, prirodnim i osobnim.
Covijek se ne rada s vrlinom i slobodom, ve¢ sa klicom, iskrom, koju sam mora rasplamsati u
plamen. Covjeku je potrebna komunikacija sa samim sobom, a to se postize zasijecanjem (u
Personu kako bi pristupio Jastvu. Ostvaruje se postepeno, stupnjevima inicijacije. (Huzjak,
2003)

Inicijacije su aktivnosti vodene od strane oslobodenog autoriteta koji vodi osobu u novi
zivot. Persona u potpunosti prekriva Jastvo, stoga je Covjek uvjeren u sebe i svoj Zivot
poistovjecuje s njom. Jastvo se moze pronaci pitanjem: Tko sam ja bez socijalnih odnosa?
Gubitkom Persone (imovine ili posla s kojim se poistovjecuju) mnogi nesvjesno dozivljavaju
kao ugrozavanje svog integriteta, ¢ak 1 u zivotnim razmjerima, tada se aktiviraju svi zastitni
mehanizmi. Zato se kroz povijest inicijacija poistovjecivala sa smrti na jednoj razini svijesti i
postojanja. Suvremeno druStvo zapravo nema inicijacijski sustav kojim se osoba moze
osloboditi Persone. Stoga je moguce djelovati samo preventivno, izgradnjom zaStitnih
mehanizama u pojedin¢evo Nesvjesno dok Persona nije do kraja izgradena. Najbrzi put do
Nesvjesnog u skolskom sustavu je na satu likovne kulture, gdje se uvjezbavaju vjestine koje su
sastavni dio Jastva, a to su kreativnost, originalnost, logika, uravnotezenje, ritam, hrabrost itd.
Stoga djecu treba ve¢ od predSkolskog odgoja poticati na odustajanje od Sablona
pohvaljivanjem slobodnog izraza. Sprjecavanjem Sablonskih izraza omogucava se pojedincu da

sam izabere svoj put. (Huzjak, 2003)

Suprotno od stereotipnog ponasanja koje se moze ocitati u Sablonama je kreativnost.
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Huzjak (2006) navodi da je za originalne ideje i produkte potrebno bogato znanje i
iskustvo, odnosno, stvaranje novih spojeva. Stoga je odrednica kreativnosti povezivanje ranije
nepovezanih stvari, misljenje koje stvara originalne produkte tj. neponavljanje. Kako bi se
izbjegao konformizam nuzno je osloboditi djecu od tema i Sablona te im pomo¢i ste¢i uvid u

cjelovitost svijeta putem uvidanja strukturalne povezanosti u razli¢itim podrucjima.

11. Razina uspjesSnosti strukturne korelacije u nastavi likovne kulture

Huzjak, M. (2015) u znanstvenom radu Utjecaj medupredmetnog povezivanja na
uspjesnost ucenika pri poucavanju likovne kulture, htio je provjeriti kakav je utjecaj
medupredmetnog povezivanja na cjelovit razvoj (kognitivni, afektivni i psihomotoricki)
pojedinog ucenika pri poucavanju likovne kulture, postize li se stukturalnim medupredmetnim
povezivanjem, temeljenim na povezivanju likovnih pojmova i odnosa s istim u drugim nastavim
predmetima, visi stupanj motiviranosti u¢enika za likovnu djelatnost i kreativnost pri rjeSavanju
likovnih problema, stjecanju znanja i razumijevanja likovnih pojmova, uspjeSnom rukovanju
likovnim materijalima i postupcima, te moguénost kriti¢kog estetskog vrednovanja vlastitih 1

umjetnickih djela.

Zatim je postavljena opcéa hipoteza: Medupredmetnim povezivanjem tijekom ucenja
likovne kulture postiZe se bolje cjelovito obrazovanje uc¢enika na kognitivnom, afektivhom i

psihomotori¢kom podrucju. (Huzjak, 2015)

U istrazivanju je sudjelovalo 403 ucenika, 1., 5. 1 8. razreda iz Cetiri osnovne Skole u
Zagrebu i okolnih mjesta, 8 ucitelja razredne nastave i 6 ucitelja predmetne nastave likovne
kulture. Ucenici koji nisu bili uvijek prisutni nisu uzeti u obzir. Istrazivanje je provedeno u dvije
Skole sa eksperimentalnom skupinom (ES) i1 dvije Skole sa kontrolnom skupinom (KS).

(Huzjak, 2015)

Test razumijevanja pojmova provjeravao je H1 (prvu hipotezu) U€enici, ukljuceni u
medupredmetno ucenje, bolje ¢e pamtiti likovne i1 druge pojmove. Rezultat aritmeticke sredine
svih razreda s potpunim porastom potvrduje hipotezu. Slabiji rezultati nizih razreda potvrduju
da ucenici nizih razreda slabije pamte likovne pojmove jer im nije obvezno za predmet. Za
ucenike 8. razreda strukturalna korelacija je utjecala na porast u rezultatima jer ve¢a usvojenost

pojmova drugih predmeta omogucava lakSe razumijevanje likovnih pojmova. (Huzjak, 2015)
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Test transfera znanja provjeravao je H2 Ucenici, uklju¢eni u medupredmetno ucenje,
lakse ¢e prenijeti (transfer) znanja. Rezultati cjelokupnog uzorka pokazuju znacajnu uspjesnost
ES. Uspjesnost prijenosa znanja je uspje$na u svim razredima, no slabije se naziru u prvom i

petom razredu zbog istog razloga kao u prijasnjem testu. (Huzjak, 2015)

Sljedeca, H3 Ucenici, ukljuceni u medupredmetno ucenje, bit ¢e motiviraniji za likovnu
djelatnost. Motiviranost ucenika za likovnu djelatnost medupredmetnim povezivanjem
zabiljezena je u svim razredima. Na znacajnoj razini u 1. razredu je zabiljeZena samo u jednom
tjednu, u 5. razredu u dva tjedna, a u 8.razredu u sva tri tjedna. Pretpostavlja se da se porastom
kognitivnih sposobnosti, raste i motivacija. To¢nije, zajednicki pojmovi pocinju imati smisla.

(Huzjak, 2015)

Zatim, H4. Ucenici, uklju¢eni u medupredmetno ucenje, ¢e bolje poznavati likovne
materijale i postupke rukovanja, povezanosti materijala i likovnih pojmova te vecu osjetljivost
za materijal. Utjecaj medupredmetnog uéenja na uc¢enikovu originalnost i individualnost je
zabiljeZen tijekom cijelog istrazivanja, no u znacajnoj razini samo u pojedinim tjednima

pojedinih razreda. Stoga se hipoteza djelomic¢no potvrdila. (Huzjak, 2015)

Provjera HS5. Ucenici, ukljueni u medupredmetno ucenje, pokazat ¢e vecu
individualnost 1 originalnost, izbjegavajuci vizualne Sablone. Rezultati zbrojenih svih razreda
pokazali su da se ES i KS razlikuju u svim tjednima, a ES je pokazala vecu originalnost i

individualnost. Zbog variranja rezultata hipoteza je djelomic¢no potvrdena. (Huzjak, 2015)

Posljednja, H6. Ucenici, uklju¢eni u medupredmetno ucenje, pokazat ¢e vecu
sposobnost kritickog vrednovanja i estetskoga ocjenjivanja vlastitih i umjetni¢kih djela. U
skladu sa prijasnjim hipotezama, uspjeSnost metode poucavanja medupredmetnim
povezivanjem raste s uzrastom ucenika, iako je u niZim razredima manja. Za kriticko
vrednovanje kao i estetsko ocjenjivanje potrebne su kognitivne sposobnosti koje se razvijaju u

kasnijim razredima. (Huzjak, 2015)

Dakle, istrazivanja su pokazala da ucenici koji su bili ukljueni u medupredmetno
povezani proces poucavanja, postigli su djelomice bolje razumijevanje likovnih i drugih
pojmova od kontrolne grupe. Ucenici eksperimentalne grupe su postigli statisti¢ki bolji transfer
znanja, stupanj motivacije, osjetljivosti na likovne materijale i postupke, originalnosti i

individualnosti te stupanj kritickog i estetskog vrednovanja. (Huzjak, 2015)
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12. Zakljucak

U suvremenom obrazovnom sustavu kako bi se izbjegle posljedice konformizma
autoritetu i nedostatka autonomije, prihvac¢a se humanisticko shvacanje covjeka kao aktivno i
stvaralacko bice koji svoju prirodu mora oblikovati prema vlastitim potrebama te konacan oblik
ovisi 0 njegovim okolnostima i razini vlastite aktivnosti. Razvoj je ¢ovjeka dugotrajan i
dozivotan proces koji se ostvaruje zadovoljavanjem osnovnih potreba koje se mogu ostvariti
samo u odnosima s drugim ljudima. Socijalno-emocionalni, kognitivni i tjelesni razvoj se kod
svakog ¢ovjeka odvija u razli¢itim fazama i etapama, no vrijeme kada se manifestiraju ovisi o
individualnom razvoju svakog djeteta. Pojedina djeca mogu brZe sazrijevati dok neka mogu
zaostajati nad prosjekom. Stoga bi nastavnik likovne kulture trebao prilagoditi nastavni proces
ucenja 1 poucavanja individualnim potrebama i razvojnim moguénostima svakog ucenika i
razreda. Vazno je da odgoj i obrazovanje prepozna i odgovori na uc¢enikove potrebe kako bi

uistinu krenulo prema razvoju.

Poucavanje likovne kulture doprinosi cjelovitom razvoju ucéenika njegovanjem i
poticanjem triju osnovnih podrucja ljudske osobnosti i aktivnosti; psihomotori¢kog (djelatnog),
afektivnog (osjecajnog) i kognitivnog (spoznajnog) kroz tri domene: stvaralastvo, dozivljaj i
kriti¢ki stav, razumijevanje umjetnosti u druStvenom, povijesnom i kulturnom kontekstu.
NaglaSavanje samo jednog aspekta identiteta pokazalo se pogreSnim te limitiralo cjeloviti
razvoj covjeka, no ovi aspekti se ipak razlikuju. Nije jednako shvatiti uzro¢no-posljedi¢ni odnos
1 dozivjeti neko umjetnicko djelo isto kao Sto se shvacanje matematicke zakonitosti razlikuje
od stjecanja psihomotornih vjeStina. Ove je aspekte moguce podijeliti radi boljeg
razumijevanja, no treba pripaziti da se nikada ne pojavljuju odvojeno. Ako je naglasak na
znanju, motoricka aktivnost i emocionalni dozivljaj su u funkciji spoznaje 1 obrnuto. U procesu
samoaktualizacije znaCajnu ulogu imaju spoznajni, dozivljajni i psihomotorni interesi.
Obrazovanje ima ulogu zadovoljavanja tih potreba i time daje velik doprinos u procesu

samoaktualizacije

Interdisciplinarnim pristupom i medupredmetnim povezivanjem ostvaruje se holisticki
ili cjelovit pristup razvoju ucenickih kompetencija. Ocituje se u izrazenijem strukturiranju

kurikuluma obrazovnih podrucja i medupredmetnim temama.

Prema psiholoskoj teoriji transfera znanja, kako bi se transfer ostvario potrebno je
posjedovati odredenu koli¢inu znanja i vjestina, bitan je pozitivan stav i spremnost za transfer,

motivacija, odredene osobine li¢nosti i dobro raspolozenje. Za uspjesan transfer bitno je bogato
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deklarativno znanje tj. prijenos je mogué¢ ako se nema Sto prenositi. Koli¢ina znanja koja je
potrebna za uspjeSan transfer bez preopterecenja je relativna jer neko naizgled beskorisno
znanje ¢e postati iznimno vazno za realizaciju dalekog transfera. Tako do znacajnih pomaka u
znanosti dolazi tek kada se shvati korist, tzv. beskorisnog znanja. Socijalno okruZenje utjece na
ocekivanja autoriteta 1 koje zahtjeve postavljaju djeci, stoga ucitelj treba preispitati svoja
stajaliSta. Vazno je prepoznati ucenicke motive 1 sposobnosti. Prema ovoj teoriji se uspjesno
poucavanje transfera moze ostvariti primjenom odredenih metoda i1 postupaka u nastavnom

procesu.

Suprotno ovom pristupu, Siber navodi da se korelacija ne mora nuzno ostvariti strogo
definiranim metodama. Tvrdi da se procesuiranjem odredenog ne vizualnog pojma kroz vidni
korteks kao moZe ste¢i bolje razumijevanje €injenica i svijeta oko sebe. Stoga se ovaj proces

odvija u svakom trenutku u razli¢itim podrucjima.

Obje perspektive daju vazne doprinose za razumijevanje transfera znanja u druga
podrugja. Bitno je ste¢i uvide o oba pristupa i kombinirati ih u skladu s u¢enikovim potrebama.
Moguce je koristiti saznanja iz podrucja psihologije kao odsko¢nu dasku koja ¢e ucenicima
pomo¢i uvidjeti da postoji viSe nacina rjeSavanja problema u razli¢itim kontekstima. Te ih
podrzavati 1 podupirati u njithovom daljnjem samostalnom transferu znanja, snalaZenju i

istraZivanju svijeta oko sebe.

Tre¢i model poucavanja transfera nudi Miroslav Huzjak sa specificnim smjernicama za
korelaciju likovne kulture s drugim nastavnim predmetima. Strukturalnost je najvaznija
karakteristika korelacije. Ona se obja$njava kroz semiologiju, gdje strukturu predstavljaju
sintagme, a pojedinacne elemente paradigme. Dakle likovni jezik Cine likovni elementi kao
paradigme i kompozicijska nacela kao sintagme. Tako likovni elementi bez kompozicijskih
(sintaktickih) pravila nemaju ni estetskog ni likovnog smisla, nastaje ki¢. Takoder se kroz
semiologiju upozorava na to da se oznacenik moZze pojaviti bez oznacitelja. U nastavi se ova
teorija moze iskoristiti kako bi djeci pomoglo u razdvajanju znaka od oznacitelja i stjecanju
uvida u strukturalne (nevidljive) 1 zajedni¢ke zakonitosti pojedinih podrucja, §to je nemoguce
ostvariti tematskom korelacijom. Neprimjereno je korelirati motive i teme jer ucenici usvajaju
pogresne svjetonazore i konformizam, a likovna djelatnost se svodi na ilustriranje.
Medupredmetne je teme moguce ostvariti samo ako su podredene likovnim pojmovima koji se
uce 1 ako se plan 1 program postave u prvi plan. Strukturalnom korelacijom ¢ovjek mozZe vratiti

smisao naizgled rascjepkanom dozivljaju svijeta. Koriste¢i iste pojmove u razli¢itim Skolskim
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predmetima uéenicima ubrzava proces uenja, a prisutan je i vazan odgojni element — svijet

postaje cjelovit.

Zaklju¢no, poticanje cjelovitog razvoja ucenja Sa Svim njegovim moguénostima i
potrebama moguce je ostvariti u nastavi likovne kulture primjenom strukturalne korelacije s
medupredmetnim temama. Vazno je za nastavnike likovne kulture da biraju najprikladnije
metode koje ¢e odgovarati uceni¢kim interesima i sposobnostima te im dopustiti samostalno
daljnje istrazivanje. Time kultura zadovoljava ucenicke potrebe za samoostvarenjem i

razumijevanjem svijeta oko sebe.
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