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SAZETAK

Povijest umjetnosti kao motivacija u¢enika visih razreda u nastavi Likovne kulture

Motivacija je jedan od kljucnih ¢imbenika za uspjesno ucenje i razvoj djece koji, na prvi pogled,
djeluje jednostavno i lako ostvarivo. Medutim, motivacija ne pronalazi uvijek mjesto u nastavi
unato¢ mnogobrojnim metodama i pristupima koji su dostupni. Kao rezultat izostanka motivacije
moze doci do negativnih posljedica u obliku nezainteresiranosti za ucenje i slabih akademskih
rezultata, sto moze utjecati na povecanu razinu stresa i smanjenje samopouzdanja. U okviru ovoga
rada provedeno je istrazivanje tijekom drugog polugodista 2023./2024. skolske godine i obuhvatilo
je 48 ucenika visih razreda dviju osnovnih skola u istocnom dijelu Republike Hrvatske. Podatci su
prikupljeni postupkom mreznoga anketiranja. Cilj je istraZivanja bio doznati stavove ucenika visih
razreda osnovne skole o predmetu Likovna kultura, kao i utvrditi mogucu povezanost motivacije
ucenika i upoznavanja razlicitih umjetnickih djela. Rezultati pokazuju da su stavovi ucenika o
upoznavanju umjetnickih djela i stavovi o predmetu Likovna kultura prosjecno neutralni. Ucenici
su se uglavnom slozili da imaju podrsku roditelja i ucitelja u nastavi Likovne kulture. Ujedno,
utvrdeno je da postoji statisticki znacajna povezanost izmedu stavova ucenika o umjetnickim
djelima iz povijesti i motivacije ucenika u nastavi Likovne kulture. Kako bi se izbjegli negativni
aspekti nedostatka motivacije, treba se prihvatiti vaznost poticanja motivacije kod ucenika, Kao i
¢imbenika koji u tome sudjeluju te koristiti raznolike nastavne metode kojima ée se motivacija
povecati.

Kljuéne rije¢i: Likovna kultura, motivacija, osnovna Skola, povijest umjetnosti, ucenici visih

razreda



ABSTRACT

History of art as a motivation for students of higher grades in Visual culture classes

Motivation is one of the key factors for children's successful learning and development, which, at
first glance, seems simple and easy to achieve. However, motivation does not always find a place
in teaching, despite the many methods and approaches that are available. Lack of motivation can
lead to negative consequences such as a lack of interest in learning and poor academic results,
which can lead to increased stress and a decrease in self-confidence. We conducted this research
during the second semester of 2023-2024, involving 48 high school students from two elementary
schools in the eastern part of the Republic of Croatia. We collected the data through an online
survey. The goal of the research was to find out the attitudes of students in the higher grades of
elementary school about the subject of Visual culture, as well as to determine the possible
connection between student motivation and familiarization with different works of art. The results
show that the students' attitudes about getting to know works of art and their attitudes about the
Visual culture subject are on average neutral. The students generally agreed that they have the
support of their parents and teachers in Visual culture classes. Simultaneously, researchers
determined a statistically significant correlation between students' attitudes towards historical
works of art and their motivation in Visual culture classes. We should recognize and accept the
importance of stimulating motivation among students, as well as the factors involved in it, and use
diverse teaching methods to increase motivation in order to avoid the negative aspects of low
motivation.

Key words: art history, elementary school, motivation, students in higher grades, Visual culture



SADRZAJ

U AV @ ] PO PP POTPPPT 1
2. N A ST AV A ettt ettt e e e e bbbt e e e e bbbt e e e et e e e b e e e et et e e e abbe e e e 2
2.1. CILIEVI | ZADATCI NASTAVE ... .ottt 2
2.1.1. Ciljevi i zadatci u nastavi Likovne KUITUre.............oooiiiiiiii 4
S IMOTIVACIIA ettt e e e e bbbt e e e e bbbt e e e e abb e e e e s anbbe e e e e anbbeeeeaas 6
3.1. OPCA I SPECIFICNA MOTIVACITA ....oooeeeooeeeeeeeeeeeeeeee oo, 6
3.2. TEORIJE MOTIVACIIE ...ttt et e et a e e s nntbeee e 7
3.2.1. Teorija hijerarhije potreba Abrahama Maslowa..............cccceiiiiiiiiiici e, 7
3.2.2. TEOTTJE OCEKIVANTA. .. uvvviiiiiiiiiiiiiii et e ettt et e e e e e s s bbbt e e e e e e s s asb bbb e e e e eeeesans 8
3.2.2.1. OCekivanje POSHIGNUCA ............uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiie ettt e e s e e e e e e s nans 8
3.2.2.2. OCeKiVANTE USPJORA .........ooieiiiiiiiii ettt e e e e s 9
I e T O || g T=0 o] ] [=] 01 - Uod | -SSP SRURRRR 9
3.2.2.4. NAUCENA DESPOMOCHOSE ...ttt e e e e e 10
4. MOTIVACIHIA U NASTAVIL ..t 12
4.1. MOTIVACIJA U NASTAVI LIKOVNE KULTURE ... 15
S, EMPIRIISKI DIO ...ttt ettt e et e e e e e e s s e e e 19
5.1. OPIS THEKA ISTRAZIVANJA I OPIS UZORKA .......ocooviiieeiiieees oot 19
5.2. CILJ ISTRAZIVANIJA, ISTRAZIVACKA PITANJA I HIPOTEZA ......ccovvivvvrniniiinrnens 20
5.3. INSTRUMENTI I STATISTICKI POSTUPCI ......ovviiieeeeeeeeeeeeee ettt 20
5.4. ANALIZA | INTERPRETACIIA REZULTATA ..o 21
6. ZAKLIUCAK ..ottt 28
7. POPIS LITERATURE ...ttt e e et e e e 30

8. PRILOZI ... 33



1. UvVOD

Kada govorimo o nekim postignué¢ima ili uspjesima, ¢esto spominjemo kako smo dosli do
toga cilja, koje smo spoznaje dobili, §to smo na tom putu zrtvovali, kako nas je taj put promijenio
te zaSto smo uopée poceli. ”Zasto” je zapravo motivacija koja je uporiste svake radnje kao i
osiguranje njezinog izvrSavanja. Upravo motivacija moze biti veliki pokreta¢, a njezin izostanak
kamen spoticanja u ostvarenju nasih ciljeva.

Motivacija je klju¢na u odgoju 1 obrazovanju te ne smije biti zanemarena. Kako bismo §to
bolje motivirali u¢enike, prvo moramo biti upoznati sa “Ssirom slikom” motivacije, kao i odgoja i
obrazovanja u cjelini.

U teorijskom dijelu ovoga rada upoznajemo se s definicijama nastave, ciljevima i zadatcima
odgojno-obrazovnog procesa te ciljevima i zadatcima u nastavi Likovne kulture i Likovne
umjetnosti. U drugom poglavlju dublje ulazimo u motivaciju i njezine dvije velike podjele na koje
se nadovezuju teorije motivacije relevantne za odgoj i obrazovanje. Vodeci se time, upoznajemo
se s teorijjom ocekivanja postignuca, teorijom ocekivanja uspjeha, teorijom ciljnih orijentacija te
nau¢enom bespomocénosti. Potom ¢e biti rije¢i o motivaciji u nastavi Likovne kulture, gdje je
objasnjeno nekoliko pristupa motiviranju u¢enika, kao i o tomu kako “koristiti” povijest umjetnosti
kao motivaciju. U istrazivac¢kom dijelu rada predstavljeno je empirijsko istrazivanje provedeno
postupkom anketiranja na temelju kojeg smo od uéenika pokusali dobiti odgovore na pitanja o
moguc¢im ¢imbenicima koji utjeCu na motivaciju. Tim istrazivanjem zatvara se cjelina ovoga rada

koji daje smjernice prema boljem razumijevanju i motiviranju uéenika.



2. NASTAVA

Postoje razlicite definicije nastave u kontekstu odgojno-obrazovnog procesa, $to nam
ukazuje na Sirok spektar njezinih funkcija, kao i ciljeva. Prema Jelavi¢ (1994) nastava je
organizirani oblik u¢enja unutar nekog institucionalnog okvira poput skole, otvorenog sveucilista
ili vojske te za cilj ima odgoj i obrazovanje svojih sudionika. Poljak (1982) za nastavu navodi da
je najorganiziraniji sustav obrazovanja te da je usmjeren k ostvarivanju specifi¢nih zadataka, dok
je prema Hrvatskoj enciklopediji* nastava temelj $kolskog rada koji se provodi sustavno i planski

kako bi se osigurali odgoj 1 obrazovanje ucenika.

2.1. CILJEVI | ZADATCI NASTAVE

Odgoj i obrazovanje trebali bi se u okviru nastave provoditi ostvarivanjem ciljeva i
zadataka. Prema Bognar i Matijevi¢ (2005) odgojno-obrazovni proces za cilj ima ostvarenje
drustvenih 1 individualno relevantnih postignuc¢a, §to se postize odabirom sadrzaja i aktivnosti
usmjerenih prema ostvarenju tih ciljeva i zadataka. Cilj se shvaca kao sazeta i opCenita formulacija
namjere, a zadatci kao razrada i konkretizacija cilja. Pranji¢ (2005) navodi da se ciljevi sastoje od
dvaju dijelova, odnosno dijela koji se odnosi na sadrzaj i dijela koji se odnosi na ponaSanje.
Takoder, postoji 1 nekoliko vrsta ciljeva: kognitivni/spoznajni, emocionalni/osje¢ajni,
pragmatic¢ni/djelatni. Autor potom naglasava vaznost jasnog i preciznog definiranja ciljeva koji se,
ako je to moguce, trebaju odnositi na sve tri razine: kognitivnu, emocionalnu i pragmati¢nu i dodaje
da na postavljanje ciljeva moze utjecati i situacija u Skoli ili okolini uc¢enika te da su ciljevi podlozni
promjenama i nisu samo unaprijed postavljeni.

Prema Bognar i Matijevi¢ (2005) drustveni aspekt cilja i zadataka odgoja 1 obrazovanja
definiran je vrijednostima koje se odnose na 0dgoj, to jest na razvoj druStvene zajednice, i
postignu¢ima koja se odnose na obrazovanje, odnosno razvoj kulture i civilizacije. Postoje
egzistencijalne, drustvene, socijalne i humanisticke vrijednosti, a od postignuca postoje znanstvena,

umjetnicka i tehnoloska.

1 Hrvatska enciklopedija. Nastava. Mrezno izdanje, leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2021. Izvor:
https://www.enciklopedija.hr/clanak/nastava Pristupljeno 18. 12. 2023.
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Temelj cilja i zadataka drustvenog aspekta odgoja nalazi se u opéem dobru koje ¢e drustvo,
odnosno civilizacija, imati zbog pojedinca. Vodeéi se time, drustvo je potrebito toga dobra te kod
pojedinca odgojem nastoji uspostaviti preferirane vrijednosti i moralne vrijednosti koji su mu
potrebni. Karakteristika egzistencijalnog odgoja postavljanje je normi koje utjeCu na
preoblikovanje prirode kako bi ona zadovoljila ljudske potrebe. U kontrastu s njim stoji socijalni
odgoj koji regulira ponasanja pojedinca u svrhu ostvarenja tolerancije, rjeSavanja konflikata i
prihvacanja razli¢itosti. Humanisticki je odgoj povijesno uvjetovan i usmjeren na pojedinca i
njegov razvoj kao i na zadovoljstvo, odnosno srecu pojedinca.

Bognar 1 Matijevi¢ (2005) navode da je individualni aspekt odgoja usmjeren na razvoj svih
potencijala pojedinca zadovoljavanjem osnovnih ljudskih potreba u koje spadaju bioloske,
socijalne i samoaktualizirajuée potrebe. Bioloske potrebe predstavljaju preduvjet za razvoj drugih
zivotnih funkcija te pojedincu osiguravaju odrzavanje zivota. U bioloske potrebe uvrStena je
potreba za hranom, vodom, boravkom na svjeZem zraku, kretanjem, sigurno$¢u 1 zaStitom.
Socijalne potrebe odnose se na potrebu za kontaktom s drugim ljudima, emocionalnom vezom s
bliskim osobama, potrebu za ljubavlju i pripadanjem, prihva¢anjem, ali i za osjecajem vlastite
vrijednosti. Potreba za samoaktualizacijom odnosi se na pronalazenje zivotnoga smisla pojedinca,
na potrebu za stvaralaStvom, djelovanjem, ljepotom i otkrivanjem vlastitih potencijala.

Prema Bognaru i1 Matijevi¢u (2005) obrazovni ciljevi i zadatci drustvenog aspekta isticu
obrazovanje kao klju¢ni faktor u uspjehu i daljnjem napretku kulture i civilizacije. Svaka iduca
generacija djelomi¢no Koristi iskustva prethodnih, ali doprinosi i vlastitim iskustvima. Ta se
iskustva dijele se u tri glavne grupe: zadatci znanstvenog obrazovanja, zadatci umjetnickog
obrazovanja i1 zadatci tehnoloskog obrazovanja.

Putem zadataka znanstvenog obrazovanja djeca se upoznaju s dostignu¢ima iz podrucja
prirodnih znanosti, u¢e o naéinima o¢uvanja zdravlja, tvari i energije i njihovom racionalnom
kori$tenju. Takoder istrazuju biljni i Zivotinjski svijet, ¢ovjekov odnos prema njima, zakonitosti
drustvenoga razvoja te razvoja drustvene grupe i zajednice. Zadatci SU umjetnickog obrazovanja
da putem dozivljavanja umjetnic¢kih djela djecu postupno upoznaju s kulturnim dostignu¢ima
covjecCanstva, navikavaju ih na promatranje svijeta umjetnickim ocima te razvijaju vlastiti
senzibilitet uz ovladavanje umjetni¢kim jezikom i razli¢itim medijima umjetnickoga izrazavanja.
U zadatcima tehnoloskog obrazovanja djeca kroz igru pocinju preoblikovati stvarnost oko sebe,

sudjeluju u jednostavnoj podjeli rada, upoznaju se s materijalima i alatima te upoznaju osnove
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proizvodnog rada i glavnih grana proizvodnje. Individualni aspekt obrazovanja za cilj ima stjecanje
znanja te razvoj senzibiliteta i sposobnosti pojedinca.

Bognar i Matijevi¢ (2005) isticu vaznost pazljivog razmatranja djecjih interesa uz
napomenu da djeca pokazuju interes za ono za $to su zrela te navode da se realizacija individualnih
ciljeva obrazovanja moze posti¢i putem kognitivnih, afektivnih i psihomotornih zadataka.
Kognitivni zadatci poticu razvijanje istrazivackog pristupa ucenju putem interaktivnih metoda i
tehnoloskih alata, afektivni zadatci razvijaju emocionalnu inteligenciju putem umjetnickoga
izrazavanja te neposredni ljudski kontakt, dok psihomotorni zadatci napustaju sjedilacku nastavu i
poti¢u motori¢ki razvoj u aktivnostima poput sportskih igara uz organizaciju dinami¢nih nastavnih

okruZzenja.

2.1.1. Ciljevi i zadatci u nastavi Likovne kulture

Likovna kultura, kao 1 drugi nastavni predmeti, ima odredene ciljeve 1 zadatke koji
uciteljima daju smjernice za planiranje i provodenje nastave. Temeljni je dokument kojim se ucitelji
vode u planiranju nastave Kurikulum.

Prema Kurikulumu nastavnog predmeta Likovna kultura za osnovne Skole i Likovna
umjetnost za gimnaziju (MZO, 2019), odgojno-obrazovni ciljevi i zadatci definirani su na sljedeci
nacin: ,,UcCenik Ce:

1. usvojiti 1 razumjeti likovni jezik i razviti likovnu pismenost odgajanjem vizualnoga opazaja
te njihovom primjenom kroz stvaralacki (kreativni) i analiti¢ki proces

2. izrazavati stvaralacko (kreativno) mis$ljenje produkcijom ideja i rjeSavanjem problema;
razvijati psihomotoricke i kognitivne vjesStine upoznavanjem i upotrebom razli¢itih materijala,
postupaka i medija

3. razvijati kritiCko misljenje, stavove 1 vrijednosti uspostavljanjem aktivnoga i propitujuceg
odnosa prema okolini i likovnomu stvaralastvu

4. razumjeti kontekst likovnoga djela i ulogu likovnoga stvaralastva u drustvu istrazivanjem
umjetni¢koga izraza i uspostavljanjem odnosa s drustvenim, povijesnim, kulturnim i tehnoloskim

¢imbenicima



5. sudjelovati u umjetnickim dogadanjima i aktivnostima kulturno-znanstvenih ustanova;
razvijati odgovoran odnos prema suvremenoj kulturnoj okolini i umjetnickoj bastini“ (MZO, 2019,
2). Isti dokument navodi svrhu nastavnih predmeta Likovna kultura (LK) i Likovna umjetnost (LU)
iz kojih se iSCitavaju zadatci nastave, a oni su:
,;oblikovati osobni 1 drustveni identitet u¢enika
* oplemeniti 1 obogatiti sliku o sebi 1 o svijetu u kojemu zive
* razviti sposobnost kreativnog misljenja i djelovanja
* usvojiti likovnu 1 vizualnu pismenost (razumijevanje umjetnickih strategija i koncepata,
razumijevanje sloZzene vizualne okoline i njeno kriticko prosudivanje, vrednovanje 1 aktivno
oblikovanje) te prakti¢nu primjenu tehnika, alata i medija* (MZO, 2019, 2).
Navedeni ciljevi i zadatci nastave Likovne kulture trebaju biti ostvareni, no drugi ¢imbenici
u nastavni potencijalno mogu otezati taj proces. Kako bismo smanjili taj rizik, potrebno je biti

vvvvv

nastavi op¢enito motivacija, odnosno manjak motivacije.



3. MOTIVACIJA

Motivacija je vazna kako bismo kod ucenika pobudili Zelju za prihvacanjem i ostvarivanjem
postavljenog cilja jer tek tada cilj postaje djelotvoran (Pranji¢, 2005). ,,Psihologija motivacije bavi
se objasnjavanjem smjera, ustrajnosti i intenziteta ponaSanja” (Rheinberg 1995, 13). Na to
objasnjenje nadovezuje se Petz (2005 prema Vizek Vidovi¢ i sur., 2014) te navodi da je u
suvremenoj psihologiji motivacija najéeS¢e definirana kao “unutarnje” stanje koje je pokrenuto
nekim potrebama, ciljevima ili Zeljama te nas potiCe na ponaSanje usmjereno prema postizanju
cilja.

Kim (2001 prema Santori¢ Kekez, 2022) istiGe da su motivatori faktori koji pokre¢u nase
djelovanje 1 ostvarivanje cilja, jedinstveni su 1 razli¢iti za svakog pojedinca. Motivatori mogu biti
razliiti; pohvala, izazov, bijes, prijevara..., a svaki od njih poti¢e nas na djelovanje te izaziva

dugoro¢no ili kratkoro¢no zadovoljstvo.

3.1. OPCA 1 SPECIFICNA MOTIVACIJA

Prema Vizek Vidovi¢ 1 sur. (2014) motivaciju mozemo podijeliti na dvije razine, tj. na opéu
1 specificnu motivaciju. Mason i Stipek (1989 prema Vizek Vidovi¢ i sur., 2014) navode da je opc¢a
motivacija za ucenje trajna i Siroka dispozicija te je, kad se jednom razvije, neovisna o okolnostima
ili situacijama. ,,Siroka dispozicija zna¢i da se motivacija odnosi na razli¢ita podruéja, a ne samo
na odredenu lekciju ili sadrzaje” (Vizek Vidovi¢ i sur., 2014, 223). Nasuprot op¢oj motivaciji
specifi¢na je motivacija za ucenje koja se definira kao zelja, odnosno interes za usvajanjem znanja
u nekom Skolskom predmetu ili podrucju. Primjerice, neki uéenici mogu pokazivati veci interes
samo na satima na kojima rade kemijske eksperimente ili crtaju, dok su im drugi dijelovi gradiva
manje zanimljivi ili poticajni.

Dakle, op¢a motivacija ima temelje u samome uceniku, a kao takva rezultat je ucenikovih
iskustava s obrazovanjem i u¢enjem. Opca je motivacija stabilnija od specifi¢ne te zahtijeva vise
vremena i napora u ostvarivanju promjene. Specificna Se motivacija lakSe mijenja razli¢itim
metodama poucavanja i upravljanja ponaSanjem jer ne pronalazi svoj izvor u u¢eniku, Nego ovisi 0

vanjskim faktorima poput ucitelja i sadrzaja koji se uci.



3.2. TEORIJE MOTIVACIJE

3.2.1. Teorija hijerarhije potreba Abrahama Maslowa

Jedna od najpoznatijih teorija motivacije upravo je Maslowljeva teorija hijerarhije potreba.
Prema Vizek Vidovi¢ i sur. (2014) Maslowljeva teorija nalaze da se ljudske potrebe mogu
rasporediti u hijerarhijski niz, od osnovnih fizioloskih potreba do potrebe za samoostvarenjem koje
je drzano najvisim dosegom ljudskih teznji. Maslow tvrdi da ljudi teze zadovoljenju svih razina
hijerarhije potreba, ali da je potreba viSe razine aktivirana tek kada su potrebe nize razine, barem

djelomicno, zadovoljene.

psiholoske
\ potrebe

', temeljne :
', potrebe !

fizioloSke potrebe

Slika 1. Maslowljeva piramida potreba (Vizek Vidovi¢ i sur., 2014)

potreba za sigurnoscu

Iz Slike 1. mozemo iscitati podjelu hijerarhija na dvije glavne grupe: temeljne ili
egzistencijalne potrebe (fizioloSke potrebe i1 potreba za sigurnoSc¢u) i psiholoske ili viSe potrebe
(potreba za pripadanjem, uvazavanjem i samoostvarenjem). FizioloSke potrebe predstavljaju
osnovne potrebe za prezivljavanjem: hranu, vodu, spavanje i sl., dok je potreba za sigurno$cu teznja
k osjecaju stabilnosti i sigurnosti u vlastitom okruzenju. Potreba za pripadanjem odnosi se na
socijalnu povezanost, prijateljstvo, ljubav i stabilnost, potreba za uvazavanjem oslanja se na
samouvazavanje i uvaZavanje iskazano od strane drugih osoba. Ove Cetiri potrebe nazivamo
potrebe uskracenosti jer ih osje¢camo kao nedostatak ili prazninu kada nisu zadovoljene. Posljedi¢no

¢emo te potrebe nastojati zadovoljiti kako bi prioritet opet dobile neke istaknutije potrebe.



Potreba za samoostvarenjem razlikuje se jer nije uvjetovana uskra¢enoScu kao ostale
potrebe, ve¢ je potaknuta kontinuiranim rastom i razvojem. Medutim, teznja samoostvarenju moze
se javiti tek kada su zadovoljene sve prijasnje potrebe. Prema Vizek Vidovi¢ i sur. (2014)
Maslowljeva nam teorija moze posluziti u svrhu razumijevanja ponaSanja uéenika. Samim time
pomaze nam i stvaranju poticajnih uvjeta za rast ucenika. Na primjer, uciteljica ,koja prema
ucenicima pokazuje posStovanje i prihvacanje lakSe ¢e posti¢i zaokupljenost Skolskim radom i
usmjerenost na zadatak. Maslow drzi da je u djece glavni preduvjet za razvoj potrebe za
samoostvarenjem postizanje osjecaja sigurnog ovladavanja zadatcima u svakodnevnom Zivotu,

odnosno ovladavanje nastavnim gradivom u Skoli” (Vizek Vidovi¢ i sur., 2014, 228).

3.2.2. Teorije ocekivanja

Teorije ocekivanja, oslonjene na klasi¢ne teorije potreba i nove kognitivne dimenzije,
proucavaju kako ocekivanja pojedinaca utjecu na njihovo ponasanje i motivaciju te objaSnjavaju

ponasanje usmjereno na zadovoljavanje visih potreba (Vizek Vidovi¢ i sur., 2014).

3.2.2.1. Ocekivanje postignuca

Teoriju motivacije za postignu¢em postavilo je John W. Atkinson sa suradnicima (Atkinson
i Raynor, 1978, prema Vizek Vidovi¢ i sur., 2014), a u njoj navode da se motiv za postignu¢em
odnosi na teznju prema Sto boljem obavljanju zadatka, tj. motivacija za postignu¢em jednaka je
teznji za postizanjem uspjeha i slabom strahu od neuspjeha. Ovaj je pristup motivaciji izrazito bitan
za Skolsko okruzenje jer je pomocu njega moguce pretpostaviti koje ¢e vrste zadataka potaknuti
motivaciju za postignuéem. Osim toga, ucenik procjenjuje da ima dovoljno sposobnosti za
savladavanje zadatka, uspjeh mu je vazan (npr. zbog upisa u srednju skolu), ali vjeruje da neuspjeh
nece narusiti “Siru sliku” 1 njegove konacne izglede za ostvarenje cilja. Vizek Vidovi¢ i sur. (2014)
navode da osobe s niskom motivacijom za postignu¢em odabiru zadatke koji su iznimno laki ili
teski; lakSe zadatke Ce rijesiti s manjim izgledom za neuspjeh, a tezi zadatci pruzaju izgovor ukoliko
dode do neuspjeha. Osobe s visokom motivacijom za postignuéem izabiru zadatke srednje teZine

jer vjeruju da ih mogu ostvariti i zadovoljiti motiv za postizanjem uspjeha.



3.2.2.2. Ocekivanje uspjeha

Eccles 1 Wiegfeld (1983, prema Vizek Vidovi¢ i sur., 2014) teoriju ocekivanja uspjeha
razlikuju od teorije ocekivanja postignuca u naglasavanju situacijske komponente motivacije za
postignu¢em, dok se manje govori o motivaciji za postignu¢em kao trajnoj osobini. Klju¢ni element
teorije oCekivanja uspjeha procjena je vlastitih sposobnosti te vrijednosti zadatka, kao i njegove
smislenosti. Procjenu vrijednosti zadatka vrs§i u€enik u kontekstu Sireg kulturnog i socijalnog
aspekta. U odgoju i obrazovanju teorija o¢ekivanja uspjeha u uéenika poti¢e motiv za postizanjem
uspjeha, dok paralelno smanjuje strah od neuspjeha §to ju €ini iznimno znacajnom. Correll, Lewin,
1 Skinner (1971, prema Cvii¢, 1975) navode uspjeh kao poticaj na daljnje ulaganje truda uz
napomenu da potkrjepljenje treba nastupiti neposredno nakon rjeSavanja problema kako bi se

podigla razina pretenzije.

3.2.2.3. Ciljne orijentacije

Vizek Vidovi¢ 1 sur. (2014) navode da teorija ciljnih orijentacija pruza mogucnost
razumijevanja procesa motivacije te da je sve vise zastupljena u Skolskom, viseSkolskom i radnom
okruzenju. Niemivirta Pulkka i sur. (2019, prema Pahljina-Reini¢, 2022) objasnjavaju podjelu
motivacijskih uvjerenja, temeljenih na individualnoj interpretaciji situacija i usmjeravanju
angazmana, na ciljeve postignuca 1 ciljeve orijentacije. Rezultati koje ucenici Zele ostvariti u
akademskim zadatcima vezanim za kompetencije ciljevi su postignuca, a stabilne individualne
dispozicije koje utjeCcu na odabir i usvajanje odredene vrste ciljeva smatraju se ciljnom
orijentacijom.

Anderman i sur. (2002, prema Vizek Vidovi¢ i sur., 2014) tvrde da je povezanost ciljnih
orijentacija kod ucenika uvelike povezana s uciteljevim pristupom provjeri znanja i nacinu
poticanja na uéenje. Slijedom toga, pokazalo se da ¢e kod u€enika biti razvijenija ciljna orijentacija
ako ucitelj preferira normativno ocjenjivanje zasnovano na usporedbi postignuca ostalih ucenika.
Tomu suprotan pristup, u kojem ucitelji prakticiraju kriterijsko ocjenjivanje zasnovano na
komparaciji s vanjskim kriterijem, kod uc¢enika rezultira ve¢om razinom ciljnih orijentacija prema

ovladavanju zadatkom.



Stein (2010, prema Alnashef 2021) ukazuje na poveznicu ciljeva postignuéa i percepcije
klime u razredu navode¢i da poticanje natjecanja razvija ucenje orijentirano na ego zbog zelje za
boljim postignuéem od vrsnjaka. Protivno tomu, razredno okruzenje koje je usmjereno ucenju kao
usvajanju znanja i pokazivanju interesa za sadrzaj, u vecoj ¢e mjeri kod ucenika potaknuti
intrinzi¢nu motivaciju k unapredenju i razvoju.

»Isto tako se pokazalo kako ucenici jasno razlikuju ucditeljeve poruke usmjerene na
ovladavanje zadatkom (Vazno je da postavijas pitanja o gradivu kako bi provjerio razumijes li sto
ucis) od poruka usmjerenih na poticanje ciljeva izvedbe (Vazno je raditi kako sam pokazala pa ées
dobiti dobru ocjenu). U prvom slucaju rije¢ je o uciteljima koji istiu povjerenje u ucenikove
mogucnosti 1 objaSnjavaju vaznost ucenja, dok su u drugom slucaju ucitelji viSe usmjereni na
procedure, kontrolu 1 slijedenje pravila” (Vizek Vidovi¢ i sur., 2014, 238). Turner 1 sur. (prema
Vizek Vidovi¢ 1 sur., 2014) isti¢u kako se pruzanje motivacijske i kognitivne podrske u jednakoj
mjeri manifestira kao u¢enikova visoka razina ciljne motivacije ovladavanja zadatkom 1 niske
orijentacije na udaljavanje. U konacnici, ta “receptura” u kojoj ucitelji poti¢u razumijevanje te
primjenjuju djelotvorne metodologije ucenja dovodi do iznimne motivacije za ucenjem i visokim

postignu¢ima kod ucenika.

3.2.2.4. Naucena bespomocnost

Vizek Vidovi¢ i sur. (2014) navode da je nauCena bespomocnost, u okviru atribucijske
teorije, poseban psiholoski koncept koji objasnjava ponasanje i unutrasnje stanje osoba koje vjeruju
da nemaju kontrolu nad situacijom u kojoj se nalaze, na svojim Zivotom ili poloZajem te se opisuje
kao prihvacanje neuspjeha. Naucenu bespomocénost karakteriziraju motivacijski deficit, slaba
mogucnost utjecaja na situaciju, osjecaj niske samodjelotvornosti, pasivnost, ispocetka ljutnja, a
kasnije potiStenost.

Takav je polozaj nepovoljan za ucenike, a Cesto se povezuje s ucenicima s teskocama u
ucenju. Kako naucena bespomocnost nastaje uslijed opetovanih neuspjeha, tako kod ucenika
(ponajprije onih koji imaju poteskoc¢a u ucenju) nastaje kao posljedica niza neuspjeha ¢ije Cinitelje
nisu mogli kontrolirati. Prema Seligman (1975, prema Vizek Vidovi¢ i sur., 2014) ti ucenici

smatraju da imaju nize sposobnosti (kojima takoder pripisuju neuspjeh), njihova su oc¢ekivanja
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uspjeha niza, uslijed suocavanja s teskoCom odustaju od aktivnosti te naucenu bespomocnost
prosiruju i na situacije u kojima prethodno nisu dozivjeli neuspjeh. Prema Vizek Vidovi¢ i sur.
(2014) ucenicima s nau¢enom bespomocnosti mozemo pomoc¢i promjenom nacina kojim
objasnjavamo neuspjeh, vjezbanjem izbjegavanja negativnih i irelevantnih misli te navodenjem na

samoupucivanje i samomotrenje.

Sve spomenute teorije pomazu nam u boljem razumijevanju motivacije; $to ju uzrokuje,

Sto joj Steti 1 kako ju njegovati.
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4. MOTIVACIJA U NASTAVI

Kao §to je ranije navedeno, motivacija uéenika kljuéni je ¢cimbenik u odgoju i obrazovanju,
a danas se javlja sve vise metoda kojima uéinkovito mozemo motivirati ucenike.

Medutim, nije uvijek bilo tako. O tome nam svjedo¢i Cvii¢ (1975) koji napominje
nepostojanje principa interesa u sovjetskim didaktickim literaturama nakon Drugog svjetskog rata,
Sto se odrazilo 1 na nase podrucje u prvim pedagoskim i1 didaktickim radovima toga vremena.
Interes, odnosno motivaciju, kod nas prvi put spominje Simlesa 1963. godine te naglasava princip
interesa i individualizacije u nastavi.

Correll (1970, prema Cvii¢, 1975) tvrdi da se motivacija ne smije oslanjati samo na osobine
ucitelja, nego na zajednicke vrijednosti ucitelja 1 ucenika temeljenima na prirodi procesa ucenja i
drustvenih odnosa. Medutim, Stein (2010, prema Alnashef 2021) ukazuje da ucenicka percepcija
ucitelja 1 te kako utjeCe na motivaciju; ako je ucitel] motiviran, entuzijasti¢an, brizan, povjerljiv i
pokazuje posStovanje, onda ¢e ucenici te vrijednosti usvojiti 1 reflektirati. Stein (2010, prema
Alnashef 2021) navodi da svaki ucitelj posjeduje odredenu razinu autonomije u ucionici. Ta
autonomija ucitelja stavlja u poziciju u kojoj moze stvoriti atmosferu intrinzicne ili ekstrinzicne
motivacije.

Vizek Vidovi¢ 1 sur. (2014) objasnjavaju da je uporiste intrinzi¢noj motivaciji unutarnji
poticaj 1 potreba poput radoznalosti, osje¢aja kompetencije, rasta i razvoja, dok je uporiste
ekstrinzi¢noj motivaciji vanjski poticaj poput pohvale, dobre ocjene ili nekog drugog oblika
nagrade. Prema Trskan (2006) motivacija za u€enje predstavlja usmjeravanje snaga na postizanje
postavljenih nastavnih ciljeva, a motiviranost ucenika na nastavi moZemo osigurati dvjema
motivacijskim tehnikama; motivacijskim tehnikama koje se odnose na odrzavanje ucenicke
pozornosti i motivacijskim tehnikama koje se odnose na gradivo, a nazivamo ih nastavne
motivacijske tehnike ili strategije.

»Motivacijska strategija je, naime, svaka djelatnost ili svaki sadrzaj za koji s odredenom
vjerojatnoséu mozemo predvidjeti da ¢e potaknuti motivaciju ucenika, zato $to se nadovezuje na
interese, potrebe, vrijednosti, osjecaje, iskustva, predznanje, zivotne ciljeve ucenika itd. U svakom

slucaju mogli bismo reci da je nastava kao takva motivacijska strategija. Za koristenje te strategije
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u razredu vazno je da izaberemo takvu aktivnost koja je prilagodena nasim u¢enicima u konkretnoj
situaciji 1 koja je ciljno usmjerena” (Konecnik, 2002, 15, prema Trskan, 2006, 26).

Moorefield-Lang (2008) takoder upozorava ucitelje na smanjenje uceni¢ke motivacije, pa
samim time 1 kreativnosti, ako ucitelji namecu pregrst pravila te negativnih stavova usmjerenih
prema radu ucenika. Povezanost motivacije 1 kreativnosti potvrduje Beljan (2017) opisujuci
kreativnost kao motivacijom potaknut faktor uspjesnosti rada koji ujedno potic¢e zadovoljstvo djece.
Trskan (2006) navodi da je motivacija sastavni dio uvoda nastavnoga sata, a kako bismo osigurali
njezin kontinuitet u nastavi, preporuceno je koristiti motivacijske tehnike u svim stadijima
nastavnog sata, osobito prije provjeravanja znanja i ocjenjivanja. Prije svega, ucitelji trebaju krenuti
od sebe; prema Sturlan (2022) uditelj mora biti kompetentan. To podrazumijeva pedagoske
kompetencije (osobne, komunikacijske, analiti¢ke, emotivne, socijalne, interkulturalne, sposobnost
rjeSavanja problema), didakticke (metodologija izgradnje predmetnog kurikuluma, organizacija i
vodenje odgojno-obrazovnog procesa, utvrdivanje ucenickog postignuca, formiranje razrednog
ozracja te suradnja s roditeljima). Time dolazi do uciteljevog razumijevanja ucenika te ucinkovitog
rjeSavanja poteskoca. ,,Kompetentan ucitelj je prilagodljiv, procjenjuje situaciju i prema tome
odabire metode, oblike i na¢ine rada” (Sturlan, 2022, 41). Uloga uditelja nije “diktiranje
informacija”, nego svojevrsna asistencija u¢enicima kako bi kritickim i kreativnim promisljanjem
sami dosli do nekog zakljucka. Postavljanjem konkretnih pitanja i razgovorom ucitelj navodi
ucenike na odgovor, djeca stvaraju sliku o problemu i iznose svoja misljenja. Takvim pristupom
ucenici primjenjuju kriti¢ko i kreativno misljenje te se smanjuje zastupljenost strogo ¢elnoga oblika
rada koji se, u velikoj zastupljenosti, negativno odrazava na uéenike i njihovu pozornost.

Ranije spomenuto ugodno ozra¢je u ucionici ucenicima omogucéuje da se slobodno
izraZavaju, kako u izricanju vlastitoga misljenja, tako i u radu, bez rizika od ismijavanja i izazivanja
drugih negativnih posljedica. Prema Vizek Vidovi¢ i sur. (2014), ugodnom ozracju pridonose
nagrade za zalaganje i napredak. One ujedno poti¢u ucenike na povezivanje uloZenog truda s
ostvarenim uspjehom. Kako bismo potaknuli u¢enike na povezivanje uloZenog truda i ostvarenog
uspjeha, trebamo ih nauciti usporedivanju sa samim sobom, nauciti ih samopohvalama i koristiti
suradnicko ucenje. Osim samopohvala, veliku vaznost igraju i1 pohvale ucitelja. Medutim, treba
obratiti pozornost na razlikovanje djelotvorne i nedjelotvorne pohvale. Djelotvorna pohvala
specifi¢no naglasava §to je uc¢enik dobro ucinio, autenti¢na je i vjerodostojna, tako da ucenik jasno

vidi da mu je posvecena pozornost, nagraduje postizanje kriterija koji je tocno definiran, u€eniku
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daje jasnu povratnu informaciju o njegovoj kompetentnosti te ga usmjerava na razmisljanje o
nacinu rjeSavanja zadatka i vlastitim strategijama rjeSavanja problema. Nedjelotvorna pohvala
opcenita je i univerzalna pa ucenik osjeti da mu je posveéeno malo pozornosti; nagraduje samo
sudjelovanje bez obzira na u¢inak, uc¢eniku ne daje konkretnu povratnu informaciju o njegovu radu
te ga usmjerava na usporedbu s vr$njacima. Prema Cvii¢ (1975) preciziranje zadatka i obrazlozenje
kako ¢e nam informacije usvojene njegovim rjeSavanjem koristiti u zivotu, uvelike povecava
motivaciju ucenika za njegovo izvrSavanje. Tako ¢e se poboljSati 1 ozracje u ucionici jer ¢e doci
do iskrene 1 nenametnute radne atmosfere koju su pokrenuli sami ucenici.

Vizek Vidovi¢ 1 sur. (2014) iznose primjer Ekonomske 1 birotehnicke Skole u Bjelovaru
koja od 1994. godine odrzava “Dane slobodne nastave”, kojima prekidaju redovnu nastavu na tri
dana i daju ucenicima izbor od tridesetak predavanja i radionica iz razli¢itih podrucja. Ucenici
odabiru najmanje pet predavanja, a odaziv je zapanjujuce velik; neka se predavanja moraju vise
puta ponoviti, ucenici iz drugih Skola “bjeze” s nastave kako bi dosli na takva predavanja te
prizeljkuju da se “Dani slobodne nastave” odrzavaju i u njihovoj skoli.

Prema Cateli (2023) neizostavan je sastavni dio svakoga nastavnog predmeta ocjena, tj.
ocjenjivanje. U suvremenom je odgoju i obrazovanju ocjenjivanje postalo malo kompleksnije zbog
dodavanja popratnih biljeski 0 u¢enikovim navikama, sposobnosti i odnosu prema radu, tako da
ocjenjivanje vise nije proces u kojem se utvrduje samo ucenikovo znanje. Ocjena moze biti
brojcana ili opisna. Kadum (2013 prema Catela, 2023) objasnjava da je opisna ocjena ekonomicnija
te da se iz nje lako iS¢ita stanje, odnosno razina uc¢enikova znanja ako su kriteriji dobro postavljeni
i ucenici ih razumiju. Matijevi¢ (2004 prema Catela, 2023) opisno vrednovanje karakterizira kao
opSirnije, zahtjevnije za ucitelja, ali efikasnije za ucenike i roditelje jer pruza detaljan uvid u
segmente kojima je u€enik ovladao i na kojima bi jo§ trebao poraditi. Catela (2023) navodi da
ocjena ima ulogu u motivaciji u¢enika. Medutim, iznosi rezultate istrazivanja koje je pokazalo da
ucenici nisu nuzno motivirani ocjenom. Do toga dolazi zbog koriStenja loSih ocjena kao motivatora
za povecanje truda, Sto rezultira suprotnim u¢inkom; ucenici najcesce izgube motivaciju za ucenje
te nastave trend loSih ocjena. ,,Ucenikova unutarnja motivacija moze se potaknuti ako ucitelj prije
brojcane ocjene nudi uceniku povratne informacije i savjete Sto treba popraviti. Na taj ¢e se nacin
povecati unutarnja motivacija pa ucenici nece uciti iskljucivo iz razloga da dobiju $to bolje ocjene.
Iako mnogi ucenici u dobrim ocjenama vide poticaj, ako za dobru ocjenu dobiju nagradu, ona moze

loSe utjecati na u¢enikovu posvecenost radu. Ukoliko ucenik u¢i samo u svrhu postizanja Sto boljih
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ocjena, ne znaci da uci s razumijevanjem, odnosno da ¢e se potruditi shvatiti ono $to uci” (Catela,
2023, 30). Jaksi¢ (2003) se poziva na Maslowljevu teoriju hijerarhije potreba navodeci da
motivacijske sile ili motivatori nisu univerzalni nego subjektivni i mijenjaju se proporcionalno

mijenjanju prioriteta. To ne smanjuje znacaj motivacije, ali ju zasigurno ¢ini kompleksnijom.

4.1. MOTIVACIJA U NASTAVI LIKOVNE KULTURE

Posebnost nastavnoga predmeta Likovna kultura nalazi se u njezinoj prikrivenoj
svakodnevnoj nazocnosti. Sve $to vidimo, moZzemo, barem djelomi¢no, tumaciti kao $to bismo i
umjetnicko djelo. Prema Kurikulumu nastavnog predmeta Likovna kultura (MZO, 2019), likovna
umjetnost jedan je od nac¢ina kojim komuniciramo s okolinom pa ju to ¢ini dijelom Zivota svakoga
Covjeka. Prema Krklec (2020) Likovna je kultura stigmatizirana i deklarirana kao ‘“nebitan
predmet”, §to je najvjerojatnije rezultat utjecaja drustva i nepotpunog shvacanja vaznosti Likovne
kulture te njezinog utjecaja na opceniti razvoj drustva i pojedinca. Razvoj drustva i pojedinca nisu
razdvojeni, ve¢ isprepleteni; tj. razvojem pojedinca razvija se i drustvo, a upravo u tome lezi uloga
i svrha nastave Likovne kulture. Nadovezuje se Sturlan (2022) govoreéi da je razina zastupljenosti
likovne kulture u naSem drustvu niska kao i njezina propisana satnica pa ucitelji trebaju biti
kompetentni za provedbu nastave Likovne kulture.

Likovna je kultura zaduzena za oblikovanje 0sobnoga identiteta, osobno obogacivanje,
razvoj 1 rast pojedinca koji je dio drustva koje ¢e obogatiti svojim vrijednostima, Sto potvrduje 1
Kurikulum nastavnog predmeta Likovna kultura: ,,Pouéavanje putem likovne umjetnosti i o
likovnoj umjetnosti uvelike doprinosi cjelovitomu razvoju ucenika i mlade osobe njegovanjem 1
poticanjem triju osnovnih podrucja ljudske osobnosti i aktivnosti — psihomotori¢koga (djelatnoga),
afektivnoga (osjecajnoga) i kognitivnoga (spoznajnoga). Ta se integracija temeljnih odgojno-
obrazovnih kategorija zrcali 1 u podjeli domena (klju¢nih koncepata) koje ¢ine gradivnu strukturu
predmeta Likovna kultura i Likovna umjetnost” (MZO, 2019). Osim ve¢ navedenog, kurikul
naglaSava da je svrha predmeta Likovna kultura i razvijanje sposobnosti kreativnog i kritickog
misljenja, usvajanje likovne pismenosti, razvijanje maste, izrazavanja i komunikacije, odgajanje
opazaja..., sve putem njegovanja individualnih ucenikovih sposobnosti i njegove potrebe za

istrazivanjem.
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Trombetta (1992, prema Moorefield-Lang, 2008) tvrdi da bi umjetnost, kao i nastava
Likovne kulture, trebala poticati kreativnost umjesto da ju razara jer se ucenici izrazavaju i stvaraju
putem umjetnosti (Anderson, 2004 prema Moorefield-Lang, 2008). Vjezbanje u umjetnickim
disciplinama omogucuje studentima da vide svijet o¢ima druge osobe, nauce preuzimati rizike,
donose kreativne odluke i ukljuce se u drusStvenije okruzenje nego S§to to moze ponuditi tipi¢na
osnovna akademska klasa (Moorefield-Lang, 2008).

lako je nastava Likovne kulture neSto drugacija od ostalih predmeta, motivacija 1 njezino
provodenje vrse se na identi¢an nac¢in. Skender (2020) objasnjava reformu kurikula Likovne kulture
uvedenu 2019. godine kojom su ostvarene znatne promjene u smjeru sadrZzajnog osuvremenjivanja,
kao 1 metoda poucavanja i ucenja, dok je oslobadanje od nastavnog plana i programa urodilo ve¢om
slobodom nastavnika u planiranju i izvodenju nastave efikasnije povezane s interesima i potrebama
ucenika. U usmjerenosti potrebama ucenika neizostavan aspekt upravo je motivacija. Na vaznost
motivacije upozorava nas i Kurikulum nastavnog predmeta Likovna kultura za osnovne Skole i
Likovna umjetnost za gimnaziju: ,,Ostvarivanje ciljeva nastavnih predmeta Likovna kultura i
Likovna umjetnost provodi se stvaralackim radom, istrazivackim gledanjem i usvajanjem vjestina
kojima se razvijaju kreativnost 1 kriticko misljenje kao metakompetencije koje su primjenjive u
svim zivotnim aspektima. U tu svrhu potrebno je ukljuciti nekoliko razina pedagoskoga pristupa —
kognitivnu, psihomotori¢ku, afektivnu i motivacijsku — koje u najboljem omjeru ucenicima
osiguravaju uvjete za aktiviranje visih misaonih procesa” (MZO, 2019, 36).

Na kompetencije ucitelja osvrée se Kurikulum nastavnog predmeta Likovna kultura za
osnovne Skole i Likovna umjetnost za gimnazije (MZO, 2019) koji upucuje na vaznost suvremenog
pristupa i ispravnog odabira nastavnog sadrzaja jer se time takoder njeguje potencijal kreativnog
razvoja ucenika, kao i njihovo sveobuhvatno razumijevanje. Nasuprot preciziranju svakog aspekta
zadatka stoji sloboda odabira. Majcen (2017) iznosi rezultate istraZivanja u kojem je visok stupanj
intrinzi¢ne motivacije kod u€enika postignut upravo dopustanjem slobode izbora motiva i tehnika
na satu Likovne kulture. Uc€enici su bili iznimno pozitivno iznenadeni, vodili su medusobne
rasprave o odabiru motiva i tehnika kojima ¢e najbolje realizirati ideju, neovisno o tome je li im ta
tehnika najdraza te su izrazili da su motiviraniji ako imaju slobodu odabira. Zoja JerSin (2023)
takoder govori o dopustanju slobode ucenicima glede odabira motiva; zid Skolske blagovaonice
ucenici su oslikali portretima s poznatih umjetnickih djela u kompoziciji renesansne slike
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umjetnika Leonarda da Vincija. Do toga su rjesenja dosli medusobnim
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razgovorom uz vodstvo uciteljice, a stvaralacka je sloboda urodila eksplozijom motivacije,
kreativnosti, novim pristupom radu te zadovoljstvom djece. Andrews (2011) navodi da je
zainteresiranost u¢enika tijekom stvaranja likovnoga djela veca kada im je dopustena uporaba vise
likovnih materijala te da tada vise uzivaju u samom procesu stvaranja. Takvi zadatci ucenicima
predstavljaju i izazov jer spajaju materijale koje ne koriste Cesto te im je zanimljivo izaéi iz rutine
uporabe repetitivnih materijala. ,,Djela likovne umjetnosti i vizualna okolina pokretaci su aktivnosti
ucenja 1 poucavanja nastavnih predmeta Likovna kultura i Likovna umjetnost. Ona su polaziste za
emocionalni, asocijativni i intelektualni dozivljaj, za upoznavanje likovnoga jezika, oblikovanje
kritickoga misljenja, postavljanje pitanja o temama koje su bliske ucenicima te su poticaj za
izraZzavanje i komunikaciju” (MZO, 2019, 2).

Kuscevi¢ (2015) govori o porastu ukazivanja na vaznost ukljucenja likovne umjetnosti u
kontekstu suvremene nastave Likovne kulture te o porastu svijesti o kognitivnim i kreativnim
dobrobitima koje ucenici time dobivaju. Tako je u Kurikulumu nastavnog predmeta Likovna
kultura za osnovne skole i Likovna umjetnost za gimnazije (MZO, 2019) cijela domena C)
Umjetnost u kontekstu posvecena vaznosti uc¢enikovog razumijevanja kulturnog, povijesnog i
drustvenog konteksta na kojem pociva razumijevanje likovnih djela, njihovih pravaca i promjena
kroz stilove. Takoder se navodi kako se u okviru nastave Likovne umjetnosti razvija ,,svijest o
raznolikosti kulturnih bastina 1 identiteta kao vrijednostima u suvremenim globalizacijskim
procesima®“ (MZO, 2019, 3). Kuscevi¢ (2015) objasnjava da ucenici razvijaju percepciju,
intelektualnost te moral promatranjem i dozivljavanjem likovno-umjetnickih djela jer im ona
pruzaju idealne uvjete za promisljanje o idejama i sadrzaju i postavljaju temelj za njihovo kulturno
izgradivanje. Dakako, djeca su u spoznaji umjetnickog djela ogranicena vlastitim iskustvom 1
spoznajom. Zato je bitno ucenike izlagati umjetnickim djelima ve¢ u nizim razredima osnovne
Skole. No, moze li povijest umjetnosti ucenicima posluziti i kao motivacija?

Prema Bani¢ (2022) i Skara (2023) odgovor je pozitivan. Skara (2023) iznosi rezultate
istrazivanja kojim se htio doznati utjecaj povijesti umjetnosti na motivaciju ucenika u nastavi
Likovne kulture. Djela hrvatskog umjetnika Aleksandra Srneca predstavila su ucenicima
inovativan pristup umjetnosti koji je posluzio kao temelj za njihov likovni uradak: mobil. Skara
(2023) navodi da je upoznavanje sa Srnecovom umjetnoscéu ucenike iznimno motiviralo za rad te
da su izjavili da im je takav sat Likovne kulture bio neobican, ali zanimljiv. l1zradom vlastitog

mobila takoder su imali priliku upoznati se s principom funkcioniranja takve vrste umjetnosti 1
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vidjeti kako mobil izgleda u stvarnosti. Bani¢ (2022) spominje odredene prepreke koje se nalaze
na putu suvremenoj umjetnosti u nastavi Likovne kulture. OStro kritizira ucitelje koji izbjegavaju
suvremenu umjetnost u svojoj nastavi samo zato $to ona zahtijeva nesto drugaciji pristup od
tradicionalnih kanona umjetnosti. Zanemarivanjem moderne umjetnosti u nastavi Likovne kulture
ucenike se zakida za razvoj kritickoga misljenja, vizualnog opazanja, kreativnosti i sposobnosti
“Citanja” te razumijevanja umjetnickog djela. lako je suvremena umjetnost u nastavi potencijalno
kompleksnija naspram tradicionalne umjetnosti, ucitelji ju nikako ne bi smjeli zanemariti.

Charman, Rose 1 Wilson (2006, prema Kuscevi¢, 2015) uciteljima nude smjernice kojima
mogu pomoc¢i ucenicima u promatranju, shvacanju i interpretiranju umjetnickih djela. Model se
sastoji od Cetiriju pristupa: ,,0s0bni pristup (promatranje i socijalno iskustvo koje promatrac unosi
u interpretacijsko iskustvo), pristup objektu (analizira se boja, oblik, povrsina, tekstura, prostor,
materijali, vrijeme koje se prikazuje u umjetnickom djelu), pristup subjektu (odreduje se opseg,
poruka, naslov, zanr i tema umjetnickog djela) te pristup kontekstu (utvrduje se kako je objekt
povezan sa stvarnim svijetom)” (Kuscevi¢ 2015,49). Na tom principu bazira se istrazivacko ucenje
koje ucitelja stavlja na sekundarno mjesto odakle samo usmjerava i potice uéenike te ih stavlja u
ulogu istrazivaca. Prvi je korak u¢enikova reakcija na likovno djelo, koja je utemeljena na osobnim
sjeCanjima, kontekstu i asocijacijama. Potom krece kriticka analiza u kojoj uditelj usmjerava
ucenika postavljanjem pitanja o prvoj reakciji na umjetnicko djelo; koje je njihovo misljenje o tom
djelu i zasto, koje osjecaje u njima budi to umjetnicko djelo itd.

Herceg, Roncevi¢ i Karlavaris (2010, prema Kuscevi¢, 2015) tvrde da je ucenicima
potrebno objasniti 1 pribliziti elemente likovnog djela na njima razumljiv nacin te navode da
likovno djelo mozemo analizirati kroz tri cjeline: ,,1. materijalne egzistencije likovnog djela (fizicka
realnost likovnog djela) — motiv ili povod, materijal ili medij, oblikovna struktura, likovna poruka;
2. kvalitete koje u djelo unosi umjetnik — likovna kreativnost, individualnost umjetnika, metoda
oblikovanja; 3. kvalitete koje u djelo unose promatraci — utjecaj vremena (stil i pravac), utjecaj
geografskog prostora (nacionalne i regionalne znacajke), utjecaj socijalnih faktora” (Kusc¢evié
2015, 49).

Komuniciranje s umjetni¢kim djelima u djece formira preduvjete za otvaranje novih
gledista, razvoj razmisljanja, masSte i osje¢ajnosti, Sto kontakt ucenika s djelima likovne umjetnosti
¢ini izrazito bitnim za njihov cjeloviti razvoj. U sljede¢em poglavlju bit ¢e predstavljeni rezultati

empirijskoga istrazivanja provedenog o okviru ovoga rada.
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5. EMPIRIJSKI DIO

5.1. OPIS TIJEKA ISTRAZIVANJA I OPIS UZORKA

Istrazivanje je provedeno tijekom drugog polugodista Skolske godine 2023./2024. i
obuhvatilo je 48 ucenika visih razreda dviju osnovnih Skola u istocnom dijelu Republike Hrvatske.
Podatci su prikupljeni postupkom mreZznoga anketiranja. Trazena je i dobivena pisana suglasnost

roditelja. Uzorak sudionika istraZivanja vidljiv je u Tablici 1.

Tablica 1. Opis uzorka s obzirom na spol

ucenici
varijabla
f %
muski 15 31,3
spol zenski 33 68,7
ukupno 48 100

U istrazivanju je sudjelovalo ukupno 48 ucenika, od kojih nesto vise od dvije trecine

djevojcica (Tablica 1.).

Tablica 2. Opis uzorka s obzirom na razred

ucenici
varijabla
f %
peti 34 70,8
razred sedmi 14 29,2
ukupno 48 100
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Kao sto je vidljivo iz Tablice 2., u istrazivanju su sudjelovala 34 ucenika petih razreda i 14

ucenika sedmih razreda.

5.2. CILJ ISTRAZIVANJA, ISTRAZIVACKA PITANJA [ HIPOTEZA

Cilj je istrazivanja bio doznati stavove ucenika visih razreda osnovne $kole o predmetu
Likovna kultura, kao i utvrditi mogucu povezanost izmedu motivacije ucenika i upoznavanja
razli¢itih umjetnickih djela. IstraZivanje je polazilo od sljedecih istrazivackih pitanja 1 hipoteze:
IP1: Kakvi su stavovi ucenika o umjetnickim djelima iz povijesti koja se upoznaju u nastavi
Likovne kulture?

IP2: Kakvi su stavovi ucenika o aktivnostima i sadrzajima u nastavi Likovne kulture?

IP3: Kakvo je miSljenje ucenika o podrsci roditelja za aktivnosti u nastavi Likovne kulture?

[P4: Kakvo je miSljenje ucenika o podrSci ucitelja za aktivnosti u nastavi Likovne kulture? H1:
Postoji statisticki znacajna povezanost izmedu stavova ucenika o umjetnickim djelima iz povijesti

I motivacije ucenika u nastavi Likovne kulture.

5.3. INSTRUMENTI I STATISTICKI POSTUPCI

Anonimni anketni upitnik koji su u€enici ispunili sastojao se od pitanja i tvrdnji kojima su
se htjeli doznati njihovi stavovi o nastavi Likovne kulture, kao i njihova motivacija za nastavu.
Upitnik je ukupno sadrzavao 35 Cestica.

Instrument koji je mjerio stavove ucenika o umjetnickim djelima iz povijesti koja se
upoznaju u nastavi Likovne kulture sastojao se od devet tvrdnji u formi Likertove skale (primjer:
Na Jjestvici od 1 do 5 oznaci u kojoj mjeri se slaze$ s tvrdnjom da na nastavi Likovne kulture Cesto
upoznajete umjetnicka djela, pri cemu 1 znaci da se ne slaze§ s navedenom tvrdnjom, 2 da se
donekle ne slaze$, 3 niti se slazesS niti se ne slazeS, 4 da se donekle slaze$, a 5 da se slazesS s
tvrdnjom). Pouzdanost instrumenta potvrdena je vrijedno$¢u Cronbach's Alpha = 0,715 §to se drzi
dobrom pouzdanoscu. Instrument koji je mjerio motiviranost u¢enika sastojao se od triju tvrdnji u
formi Likertove skale (primjer: Na ljestvici od 1 do 5 oznaci u kojoj mjeri se slaze$ s tvrdnjom da
te razli¢ita umjetnicka djela motiviraju da i ti bolje stvara$, pri ¢emu 1 znaci da se ne slazes s

navedenom tvrdnjom, 2 da se donekle ne slazes, 3 niti se slazes niti se ne slazes, 4 da se donekle
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slazes, a 5 da se slaze$ s tvrdnjom). Pouzdanost instrumenta potvrdena je vrijednos¢u Cronbach's
Alpha = 0,826 s$to se drzi vrlo dobrom pouzdanoscu.

S obzirom na naruSenu normalnost distribucije podataka za provjeru hipoteze, koristen je
neparametrijski Spearmanov test korelacije s ciljem utvrdivanja moguce statisticki znacajne

povezanosti izmedu varijabla. Kvantitativni podatci obradeni su rac¢unalnim programom SPSS.

5.4. ANALIZA | INTERPRETACIJA REZULTATA

Na pocetku anketnog upitnika ucenici su trebali navesti najviSu razinu obrazovanja svoje

majke i svoga oca (Grafikoni 1.1 2.).

3. Najvisa razina obrazovanja moje majke je:
48 odgovora

osnovna $kola —2 (4,2 %)

srednja Skola —9 (18,8 %)
fakultet —28 (58,3 %)

ne znam 9 (18,8 %)

0 10 20 30

Grafikon 1. Najvisa razina obrazovanja majke
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4. NajviSa razina obrazovanja mog oca je:
48 odgovora

osnovna $kola 3(6,3 %)

srednja Skola —14 (29,2 %)

fakultet 18 (37,5 %)

ne znam 13 (27,1 %)

0 5 10 15 20

Grafikon 2. Najvisa razina obrazovanja oca

Kao $to se vidi iz Grafikona 1., visSe od polovice ucenika navelo je da je majka visoko
obrazovana, dok su samo dva ucenika navela osnovnu $kolu kao najviSu razinu majke. Ujedno,
nesto vise od tre¢ine ucenika izjavilo je da otac ima visoku Skolsku spremu, ali je ¢ak njih Cetvrtina
izjavila da ne zna razinu obrazovanja oca (Grafikon 2.).

Na kraju prvog dijela upitnika ucenici su se izjasnjavali o tome koje kulturne ustanove

posjecuju zajedno s roditeljima (Grafikon 3.).

5. S roditeljima posjecujem
48 odgovora

@ likovne galerije

@® muzeje

@ razlicite izlozbe

@ nesto drugo

@ nista od navedenog

18,8%

Grafikon 3. Mjesta ili dogadaji koje ucenici posjecuju s roditeljima
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Iz Grafikona 3. vidljivo je kako neSto manje od petine uCenika s roditeljima posjecuje
muzeje, a galerije 1 izlozbe jo$ manje njih. Vise od dvije tre¢ine ucenika izjavilo je da ili ne
posjecuju nista od navedenog ili odlaze na druga mjesta ili dogadaje.

U drugom su se dijelu upitnika ucenici putem Likertove skale najprije izjasnjavali o
stavovima vezanim uz upoznavanje umjetnickih djela iz povijesti. S ciljem odgovora na
istrazivacko pitanje IP1 Kakvi su stavovi ucenika o umjetnickim djelima iz povijesti koja se

upoznaju u nastavi Likovne kulture? usporedeni su dobiveni rezultati (Tablica 3.).

Tablica 3. Stavovi ucenika o povijesti umjetnosti u nastavi Likovne kulture

Varijabla N M SD
Na nastavi Likovne kulture ¢esto upoznajemo umjetnicka djela. 48 | 4,17 | 1,26
Volim upoznavati razli¢ita umjetnicka djela iz proslosti. 48 | 3,27 | 1,33
Svida mi se kada sa Skolom posjecujemo galerije i muzeje. 48 | 3,67 | 1,37
Razli¢ita me umjetnicka djela motiviraju da i ja bolje stvaram. 48 | 3,17 | 1,52
Dosadno mi je kada prouc¢avamo djela razli¢itih umjetnika. 48 | 3,15 | 1,34
Mogu lijepo crtati, a da ne vidim djela drugih umjetnika. 48 | 3,42 | 1,40
Vise volim gledati umjetnicka djela na internetu nego u muzeju ili galeriji. 48 | 2,88 | 1,28
Zanimljivo mi je kada na satu govorimo o Zivotu drugih umjetnika. 48 | 3,23 | 1,21
Cesto usporedujem svoja djela s umjetni¢kim djelima. 48 | 2,75 | 1,48

Kao $to se moZe vidjeti iz Tablice 3., u€enici su se uglavnom slozili s tvrdnjom da u nastavi
Likovne kulture ¢esto upoznaju razlic¢ita umjetnic¢ka djela. U nesto su se manjoj mjeri sloZili s tim
da im se svida kada sa Skolom posjecuju galerije i muzeje. Prosje¢no neutralno misljenje iznijeli
su o tome da vole upoznavati umjetni¢ka djela, da ih ona motiviraju i da im je zanimljivo kada
upoznaju ¢injenice o zivotu poznatih umjetnika. Isto tako, iskazali su neutralan stav o tvrdnjama
da im je dosadno kada uce o djelima drugih umjetnika i o usporedbi svojih djela s djelima drugih
umjetnika. Cesto upoznavanje umjetnickih djela sugerira na bogat nastavni sadrzaj. NiZi rezultati
o entuzijazmu za posjete muzejima ili galerijama ne moraju nuzno znaciti opcu nezainteresiranost
ucenika (koji se inace vesele izvannastavnim aktivnostima) i u tom slu¢aju ucitelji trebaju imati na
umu interese ucenika pri odabiru i koli¢ini sadrzaja.
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Kao odgovor na istrazivacko pitanje [P1 Kakvi su stavovi ucenika o umjetnickim djelima iz
povijesti koja se upoznaju u nastavi Likovne kulture? mozemo zakljuciti da su stavovi prosje¢no
neutralni i ucitelji bi trebali obratiti viSe pozornosti na ucenicke interese, istraziti nove metode i

pristupe kako bi povecali angazman, motivaciju i zadovoljstvo ucenika.

Nadalje slijede odgovori ucenika na tvrdnje pomocu kojih se htjelo odgovoriti na
istrazivacko pitanje P2 Kakvi su stavovi ucenika o aktivnostima i sadrzajima u nastavi Likovne

kulture? (Tablica 4.).

Tablica 4. Stavovi ucenika o aktivnostima i sadrzajima u nastavi Likovne kulture

Varijabla N M SD
Ocjena iz predmeta Likovna kultura jako mi je vazna. 48 | 3,33 | 1,39
Poznavanje umjetnickih djela vaZnije je za ocjenu nego djelo koje ja napravim. 48 | 2,94 | 1,25
Atmosfera na satu Likovne kulture ugodna je i opustena. 48 | 3,40 | 1,53
Najvise volim kada sam/a radim na satu Likovne kulture. 48 | 3,40 | 1,43
Zanimljivo mi je kada usporedujem ono $to sam napravio/la s prijateljima. 48 | 3,79 | 1,34
Volim kada se moje djelo javno izlozi. 48 | 3,67 | 1,45
Odabir motiva koji crtam motivira me za rad. 48 | 3,31 | 1,37
Likovna tehnika kojom radimo nije mi vazna. 48 | 3,23 | 1,34
Htio/htjela bih raditi s vise razlicitih tehnika. 48 3,23 | 1,37
Volio/voljela bih da se mogu upisati u Likovnu grupu (,,likovnjake*) 48 | 2,71 | 1,54

Ucenici su se donekle slozili s tvrdnjama da vole kada se njihovo djelo javno izlozi i da im
je zanimljivo kada svoje uratke usporeduju s onima svojih prijatelja (Tablica 4.). U nesto su se
manjoj mjeri slozili da je atmosfera na nastavi ugodna i opustena i da vole sami raditi na satu. Za
ostale su tvrdnje prosjecno iskazali neutralno misljenje. Ovi rezultati ukazuju na potrebu za
povecanjem priznanja njihovog rada i truda. Odgovori na pitanje o ugodnoj atmosferi i sklonosti
samostalnom radu sugeriraju potencijalne izazove u razrednom okruZenju, a neutralno misljenje

ukazuje da navedene tvrdnje uc¢enicima nisu od velike vaznosti, da ovise o drugim ¢imbenicima ili
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ucenici jo§ nemaju formirano misljenje. Taj dio istrazivanja mogao bi biti temelj buducega
istrazivanja u kojem bi se bolje razaznali utjecaji na ucenicke stavove.

Iz navedenih rezultata, a kao odgovor na istrazivacko pitanje IP2 Kakvi su stavovi ucenika
o aktivnostima i sadrzajima u nastavi Likovne kulture? moze se zakljuciti da su stavovi ucenika
prosjecno neutralni, iako se iz srednjih vrijednosti uocava kako im je bitno misljenje prijatelja i
javna prezentacija uradaka.

U nastavku upitnika ucenici su trebali odgovoriti na tvrdnje kojima se htio doznati odgovor
na istrazivacko pitanje IP3 Kakvo je misljenje ucenika o podrsci roditelja za aktivnosti u nastavi

Likovne kulture? (Tablica 5.).

Tablica 5. Misljenje ucenika o podrsci roditelja

Varijabla N M SD
Moji roditelji misle da je nastava Likovne kulture dobra za mene. 48 | 3,71 | 1,30
Moji roditelji mnogo znaju o povijesti umjetnosti. 48 | 2,83 | 1,36
Imam podrsku roditelja kada nesto radim za nastavu Likovne kulture. 48 | 3,9 | 1,34

Moji roditelji vole kada nesto lijepo nacrtam ili napravim na satu Likovne kulture.
48 | 4,06 | 1,28

Moji roditelji vole gledati kada kod kuce nesto radim za sat Likovne kulture. 48 | 3,71 | 1,43

Moji roditelji cijene kada sa §kolom idem u muzej ili galeriju. 48 | 3,90 | 1,28

Iz Tablice 5. vidljivo je kako su se ucenici uglavnom slozili sa svim tvrdnjama o tomu da
imaju podrsku roditelja, osim $to su za tvrdnju da njihovi roditelji mnogo znaju o povijesti
umjetnosti iskazali prosje¢no neutralno misljenje, $sto moze ukazivati na to da ucenici s roditeljima
ne razgovaraju o umjetnosti umjeri koja im pruza uvid u njihovo znanje. Takoder, rezultati ukazuju
na mogucnost da podrska roditelja u ve¢oj mjeri dolazi iz opéeg ohrabrivanja negoli iz shvacanja
vaznosti nastave Likovne kulture.

Stoga bi odgovor na istrazivacko pitanje IP3 Kakvo je misljenje ucenika o podrsci roditelja
za aktivnosti u nastavi Likovne kulture? glasio da ucenici imaju podrsku roditelja, $to znatno utjece
na razinu motivacije koju ¢e u€enik imati za nastavu Likovne kulture, a neutralan stav o znanju

roditelja postavlja temelj za aktivnosti u koje se mogu ukljuciti i roditelji.

25



Slijedile su tvrdnje kojima se htio doznati odgovor na sljedece istrazivacko pitanje [P4

Kakvo je misljenje ucenika o podrici ucitelja za aktivnosti u nastavi Likovne kulture? (Tablica

6.).

Tablica 6. Misljenje ucenika o podrsci ucitelja
Varijabla N M SD

Moj/a ucitelj/ica Likovne kulture zna kako me motivirati. 48 | 3,77 | 1,49

Imam dobar odnos s uéiteljem/uditeljicom i zbog toga volim sate Likovne kulture.
48 | 394 | 1,34

Ucitelj/ica Likovne kulture me podrzava i pomaze mi. 48 | 4,02 | 1,26
Svida mi se kada ucitelj/uciteljica opisuje i objasnjava neko umjetnicko djelo. 48 | 3,67 | 1,26
Ne bih znao/znala ne$to dobro nacrtati, a da mi ucitelj/ica ne pokaze. 48 | 3,00 | 1,32

Ucenici su se uglavnom slozili s tvrdnjama da imaju podrsku uditeljice za aktivnosti u
nastavi Likovne kulture (Tablica 6.), jedino su iskazali prosje¢no neutralno misljenje o tvrdnji da
ne bi znali neSto dobro nacrtati bez pomo¢i uciteljice, Sto moze biti znakom (ne)opravdanog
samopouzdanja ucenika.

S obzirom na dobivene rezultate, kao odgovor na istrazivacko pitanje IP4 Kakvo je misljenje
ucenika o podrsci ucitelja za aktivnosti u nastavi Likovne kulture? mozemo zakljuciti da su ucenici

zadovoljni odnosom s uciteljicom i njezinim pristupom nastavi.

S ciljem provjere hipoteze H1: Postoji statisticki znacajna povezanost izmedu stavova
ucenika o umjetnickim djelima iz povijesti i motivacije ucenika u nastavi Likovne kulture
usporedeni su dobiveni rezultati (Tablica 7.). S obzirom na narusenu distribuciju podataka koriSten

je neparametrijski Spearmanov test.

Tablica 7. Spearmanova korelacijska analiza stavova i motivacije ucenika

Razlicita Moj/a ucitelj/ica : : :
~ umjetnicka djela Likovne kulture gg i:";g?\:g{(?ﬁgi%
varijabla me motiviraju da i zna kako me .
ja bolje stvaram. motivirati. '
P p Y p P P
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Na nastavi Likovne kulture cesto
upoznajemo umjetnicka djela.
Volim upoznavati razlicita
umjetniCka djela iz pro§losti.
Svida mi se kada sa Skolom
posjecujemo galerije i muzeje.
Zanimljivo mi je kada na satu
govorimo o zivotu drugih | 0,446 | 0,001** | 0,457 | 0,001** 0,564 | 0,000***
umjetnika.

Cesto usporedujem svoja djela s
umjetni¢kim djelima.

Dosadno mi je kada proucavamo
djela razli¢itih umjetnika.
*p<0,05; **p<0,005; ***p<0,001

0,393 | 0,003** | 0,601 | 0,000*** | 0,325 0,012*

0,703 | 0,000*** | 0,328 0,011* 0,566 | 0,000***

0,543 | 0,000*** | 0,314 0,015* 0,467 | 0,000***

0,448 | 0,001** | 0,269 0,032* 0,447 0,001**

-0,379 | 0,004** | -0,259 | 0,038* -0,367 0,005**

Iz Tablice 7. vidljivo je kako je korelacijskom analizom utvrdena statisticki znacajna
povezanost izmedu svih testiranih varijabla. Drugim rije€ima, varijable koje se odnose na
motivaciju pozitivno koreliraju s varijablama koje se odnose na stavove o umjetni¢kim djelima iz
povijesti. Isto tako, utvrdena je negativna korelacija s varijablom koja se odnosi na dosadu kod
upoznavanja umjetnickih djela. Ovi rezultati jos jednom potvrduju i naglaSavaju vaznost motivacije
u nastavi Likovne kulture, Sto rezultira pozitivnijim stavovima prema povijesti umjetnosti. Samim
time ucenici bolje prihvacaju povijest umjetnosti koja je sastavni dio odgoja i obrazovanja, kao i
njihovog cjelokupnog razvoja.

S obzirom na dobivene rezultate hipoteza H1 Postoyji statisticki znacajna povezanost izmedu
stavova ucenika o umjetnickim djelima iz povijesti i motivacije ucenika u nastavi Likovne kulture

prihvacena je.
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6. ZAKLJUCAK

Kurikulum nastavnog predmeta Likovna kultura za osnovne Skole i Likovna umjetnost za
gimnaziju (MZO, 2019) ukazuje na vaznost Likovne kulture i Likovne umjetnosti za op¢i razvoj
ucenika pa samim time i drustva. Takoder naglasava i vaznost motivacije u nastavnom procesu.
Ovim radom pokusalo se ukazati na ciljeve i zadatke odgoja i obrazovanja s naglaskom na nastavu
Likovne kulture te ulogu motivacije u budenju ucenikove Zelje za prihvac¢anjem 1 ostvarivanjem
postavljenih ciljeva.

Motivacija je unutarnji pokreta¢ ponaSanja usmjerenog na ostvarenje Zeljenog cilja, a
upoznavanjem temeljnih teorija i vrsta motivacije prikazano je kako razliciti pristupi mogu utjecati
na razinu ucenicke motivacije i njihovu percepciju o odgoju i obrazovanju. Tako nam Maslowljeva
teorija hijerarhije potreba pomaze u razumijevanju ucenickog ponasanja te govori da je preduvjet
za samoostvarenje kod djece osjeCaj sigurnosti koji mogu posti¢i ovladavanjem Skolskim
gradivom. Ocekivanje postignuca predstavlja metodu u kojoj ucitelj moze pretpostaviti koje ¢e
vrste zadataka potaknuti motivaciju za postignu¢em, a ucenik procjenjuje vlastite sposobnosti te
uspjeh smatra bitnim. Ocekivanje uspjeha poti¢e ucenike na daljnje ulaganje truda, a uz procjenu
vlastitih vrijednosti procjenjuju i vrijednost zadatka, dok su ciljne orijentacije usmjerene na
povecanje motivacije poticanjem razumijevanja i primjenom djelotvornih metodologija ucenja.

Rezultati empirijskog istrazivanja pokazali su da ucenici misle kako imaju podrsku roditelja
1 ucitelja za nastavu Likovne kulture. Ujedno je utvrdena statisticki znacajna povezanost izmedu
uceni¢ke motivacije i njihovih stavova prema povijesti umjetnosti. Kada utvrdimo motivaciju u
nastavi, sama povijest umjetnosti postaje motivatorom i inspiracijom za uéenicke radove i kriticko
miSljenje. Pritom ucitelj treba obratiti pozornost na objasnjavanje djela na ucenicima razumljiv
nacin i na uvodenje novih metoda rada ukoliko primijeti da ucenici ne usvajaju nastavne sadrzaje
te drugim alatima nastojati “desifrirati” djelo. Medutim, ucitelji se ne trebaju pridrZzavati samo
tradicionalnih kanona umjetnosti, nego uvoditi i suvremene primjere kako bi ucenici razvijali
kriticko misljenje na djelima “njihovog doba”, razvijali vizualni opaZzaj i “citanje” umjetnickog
djela.

,Usprkos Cinjenici da se svaka od tih teorija pokazuje tocnom u odredenim svakodnevnim

zivotnim situacijama, ni jedna od njih ne pokriva sve motivacijske procese niti sve situacije. Sam
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broj i slozenost varijabli u motivaciji ne daju jedan to¢an odgovor ili to¢an nacin. Motivacija je
ovisna o tome koliko razumijemo ljude, odnosno svoje ucenike te njihove potrebe i zelje” (Jaksic,
2003, 16).

Aktivnosti u nastavi trebaju biti prilagodene ucenicima i situaciji u kojoj se nalaze, a za to
ucitelj treba biti kompetentan; prilagodljiv, vjest u odabiru i prilagodavanju nastavnog sadrzaja.
Postizanje ugodnog ozracja u nastavi takoder je uciteljeva duznost kao i poticanje ucenika na
izrazavanje kritickog 1 kreativnog miSljenja. Smanjenjem koli¢ine frontalnog rada 1 uvodenjem
mentoriranja ucenika u donoSenju zaklju€aka poti¢u se upravo kriticko 1 kreativno misljenje, dok

djelotvorne pohvale ucitelja snazno djeluju na povecanje motivacije.
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8. PRILOZI

ANKETNI UPITNIK
Dragi ucenici,
moje ime je Klaudia i studentica sam diplomskog studija Likovne kulture na Akademiji za umjetnost
i kulturu u Osijeku. Ovo je anketa koju provodim u okviru diplomskog rada na temu ,, Povijest
umjetnosti kao motivacija ucenika visih razreda u nastavi Likovne kulture”. Molim vas za
suradnju. Anketa je u potpunosti anonimna. Hvala!
PRVI DIO UPITNIKA
1. Spol:
a) zenski
b) muski

2. U Skoli sam trenutno ucenik/ucenica:
a) petog razreda

b) Sestog razreda

c) sedmog razreda

d) osmog razreda

3. Najvisa razina obrazovanja moje majke je:
a) osnovna skola

b) srednja skola

c) fakultet

d) ne znam

4. NajviSa razina obrazovanja mog oca je:
a) osnovna skola

b) srednja skola

c) fakultet

d) ne znam

5. S roditeljima posjec¢ujem: (mozes zaokruziti vise odgovora)
a) likovne galerije

b) muzeje

c) razlicite izlozbe

d) neStodrugo: ........oeiiiiiiiiiii

e) nista od navedenog

DRUGI DIO UPITNIKA (zaokruzi u kojem se stupnju slaze$ sa svakom od dolje navedenih
tvrdniji)

5 = u potpunosti se slazem

4 = donekle se slazem

3 = niti se slazem, niti se ne slazem

2 = donekle se ne slazem

1 = uopce se ne slazem
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Na nastavi Likovne kulture ¢esto upoznajemo umjetnicka djela.

Volim upoznavati razlicita umjetnic¢ka djela iz proslosti.

Svida mi se kada sa skolom posjecujemo galerije i muzeje.

Razli¢ita umjetnicka djela me motiviraju da i ja bolje stvaram.

Dosadno mi je kada prou¢avamo djela razlic¢itih umjetnika.

Mogu lijepo crtati i bez da vidim djela drugih umjetnika.

Vise volim gledati umjetnicka djela na internetu nego u muzeju ili galeriji.

Zanimljivo mi je kada na satu govorimo o zivotu drugih umjetnika.

5ol ol Bl Sl RS0l Pl R N I

Moji roditelji misle da je nastava Likovne kulture dobra za mene.

. Moji roditelji puno znaju o povijesti umjetnosti.

e =
N )

. Imam podrsku roditelja kada nesto radim za nastavu Likovne kulture.

[EY
N

. Moji roditelji vole kada nesto lijepo nacrtam ili napravim na satu Likovne

kulture.
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13.

Moyji roditelji vole gledati kada kod kuce nesto radim za sat Likovne
kulture.

14.

Moji roditelji cijene kada sa skolom idem u muzej ili galeriju.

15.

Moj/a ucitelj/ica Likovne kulture zna kako me motivirati.

16.

Imam dobar odnos s uciteljem/uciteljicom i zbog toga volim sate Likovne
kulture.

17.

Ucitelj/ica Likovne kulture me podrzava i pomaze mi.

18.

Svida mi se kada ucitelj/uciteljica opisuje i objasnjava neko umjetni¢ko
djelo.

19.

Ne bih znao/znala nesto dobro nacrtati bez da mi ucitelj/ica pokaze.

20.

Ocjena iz predmeta Likovna kultura mi je jako vazna.

21.

Poznavanje umjetnickih djela je vaznije za ocjenu nego djelo koje ja
napravim.

22.

Atmosfera na satu Likovne kulture je ugodna i opustena.

23.

Najvise volim kada sam/a radim na satu Likovne kulture.

24,

Zanimljivo mi je kada usporedujem ono §to sam napravio/la s prijateljima.

25.

Volim kada se moje djelo javno izlozi.

26.

Cesto usporedujem svoja djela s umjetnic¢kim djelima.

27.

Odabir motiva kojeg crtam me motivira za rad.

28.

Likovna tehnika kojom radimo mi nije vazna.

29.

Htio/htjela bih raditi s vise razli¢itih tehnika.

30.

\olio/voljela bih da se mogu upisati u Likovnu grupu (,,likovnjake*)
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