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SAZETAK

Vrednovanje ucenika u nastavi Glazbene kulture na daljinu vazna je sastavnica odgojno-
obrazovnog procesa. U teorijskom dijelu rada istraZzuje se problematika vrednovanja i
ocjenjivanja te aspekti koji utjeCu na subjektivnost ocjene. Takoder, navode se specifi¢nosti
vrednovanja u nastavi Glazbene kulture. Uz opisivanje vrednovanja u nastavi, u empirijskom
dijelu istrazuju se misljenja i stavovi uclitelja Glazbene kulture o aspektima pracenja i
vrednovanja ucenika u nastavi Glazbene kulture na daljinu. Provedeno je kvalitativno
istraZzivanje koje je obuhvatilo tri uéitelja i dvije uciteljice Glazbene kulture koji su iskazali
svoja misljenja u vezi provodenja vrednovanja u nastavi Glazbene kulture na daljinu. Iz
rezultata istrazivanja razvidno je kako su ucitelji na pocetku bili vrlo nespremni za provodenje
nastave Glazbene kulture na daljinu, ali su s viemenom pronasli metode provodenja nastave te
ocjenjivanja i vrednovanja uéenika. Unato¢ brojnim problemima koji su bili prisutni u online
nastavi, ucitelji su donekle uspjesno provodili nastavu Glazbene kulture i vrednovali u¢enike

te ukazuju na probleme koje jos§ trebamo prevladati.

Klju¢ne rijeci: nastava Glazbene kulture, nastava na daljinu, vrednovanje, ocjenjivanje



SUMMARY

The evaluation of students in distance learning of Musical Culture is an important component
of the educational process. In the theoretical part of the work, the issue of evaluation and
assessment and the aspects that affect the subjectivity of the assessment are investigated. Also,
the specifics of evaluation in the teaching of musical culture are stated. In addition to describing
the evaluation in classes, the empirical part explores the opinions and attitudes of music culture
teachers about the aspects of monitoring and evaluating students in music culture lessons at a
distance. Qualitative research was conducted, which included three male and two female
teachers of music culture who expressed their opinions regarding the implementation of
evaluation in music culture classes at a distance. From the results of the research, it is clear that
at the beginning the teachers were very unprepared for the implementation of musical culture
at a distance, but over time they found methods of conducting classes and assessing and
evaluating students. Despite the many problems that were present in online classes, the teachers
were somewhat successful in conducting musical culture classes and evaluating the students,

and they point to problems that we still need to overcome.

Key words: Music education, distance learning, evaluation, grading
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UuvoD

Vrednovanje je sastavni dio svih razina i vrsta formalnog obrazovanja. Proces vrednovanja u
odgoju i obrazovanju vrlo je kompleksan, a nastava Glazbene kulture zbog svoje slozenosti i
specifi¢nosti koje se odnose na psihomotori¢ko podrucje zahtijeva dodatnu pozornost.
Vrednovanje ucenika u Skoli, osim §to je povezano s uspje$nos$cu ostvarivanja ishoda ucéenja,
sluzi i kao motivacija, a uvelike moze utjecati na samopouzdanje i samopostovanje ucenika.
Promjene koje su zadesile odgojno-obrazovni sustav uslijed pandemije koronavirusa

reflektirale su se na sve nastavne aspekte, pa tako i na vrednovanje.

U radu ¢e biti rijeci o procesu vrednovanja u nastavi, s naglaskom na vrednovanje ucenika u
nastavi Glazbene kulture na daljinu. U teorijskom ¢e se dijelu opisati pojam vrednovanja u
nastavi Glazbene kulture te prikazati specificnosti vrednovanja umjetni¢kog predmeta.
Problematika ¢e se razraditi kroz sljede¢a poglavlja: Pracenje u nastavi, Provjeravanje u
nastavi, Vrednovanje u nastavi, Ocjenjivanje u nastavi, Ishodi uc¢enja u nastavi, Vrednovanje

u nastavi Glazbene kulture, Vrednovanje u nastavi Glazbene kulture na daljinu.

U empirijskom dijelu, kroz misljenja ucitelja, nastojat ¢e se utvrditi pristupi vrednovanju u
nastavi Glazbene kulture. Istrazit ¢e se: kako ucitelji procjenjuju svoju spremnost za
realiziranje nastave Glazbene kulture na daljinu, s kojim se teSko¢ama susrecu u realizaciji
nastave na daljinu, koje su nastavne aktivnosti u nastavi na daljinu provodili i vrednovali, kako
su provjeravali postignu¢a ucenika, koje su elemente pracenja i vrednovanja koristili za
pojedini razred; 4., 5., 6., 7. 1 8., na koji su nacin kombinirali formativno (vrednovanje za uc¢enje
1 vrednovanje kao ucenje) i sumativno vrednovanje (vrednovanje naucenoga) u nastavi na
daljinu te koje su najistaknutije razlike u vrednovanju ste¢enog znanja kada usporede nastavu

na daljinu i kontaktnu nastavu.



TEORISKI DIO

1. VREDNOVANJE

Za razumijevanje problematike vrednovanja obrazovnih postignuéa ucenika potrebno je

poznavati znacenje njezinih klju¢nih termina, a to su: pracenje, provjeravanje, ocjenjivanje.

1.1. PRACENJE U NASTAVI

Prva sastavnica vrednovanja je pracenje, to je ,,sustavno uocavanje i biljezenje zapazanja o
postignutoj razini kompetencija i postavljenim zadatcima definiranim nacionalnim i
predmetnim kurikulumom, nastavnim planom i programom te strukovnim i Skolskim
kurikulumom” (NN, 2019, ¢l. 2). Prema Matijevi¢ (2004) pracenje je proces koji se odvija
istovremeno s realizacijom nastavnog procesa, stoga je ponekad problem razluditi ih te
izdvojeno promatrati.
Pracenje i provjeravanje uc¢enikova razvoja nije iskljuéivo ocjenjivanje zavr$nog rezultata, veé
je to i proces u kojemu kroz povratne uciteljeve upute uéenik napreduje i sazrijeva. U njemu
se prati tijek i rezultat rada. Nastoji se $to bolje upoznati u¢enika, tezi se da §to vise elemenata
bude uklju¢eno. Kona¢na se ocjena nakon takvog postupka pracenja formira na osnovi
razlicitih nacina 1 oblika provjeravanja, usmenog 1 pismenog, primjenom $to objektivnijih
ispitnih postupaka, testovima znanja te sustavnim promatranjem i pra¢enjem ucenika u svim
nastavnim situacijama. Sva svoja zapazanja i primjedbe ucitelji unose u imenik u€enika radi
sustavnog uvida u napredak uéenika i definiranja kona¢ne ocjene. Evidentiraju se odgovori
ucenika, uc¢inci na ispitima te se analizira rad kao i reakcije i ponasanje ucenika (Kadum-
Bosnjak 1 Brajkovi¢, 2007).
Kadum-Bosnjak i Brajkovi¢ (2007) isticu Cetiri komponente pracenja:

e Usmeno ispitivanje

e pismeno ispitivanje

e aktivnost ucenika

e domacdi rad.
Primjenjivanjem navedenih komponenti za pradenje ucenikova napretka dobivamo
obuhvatniju sliku, a dobivena je ocjena preciznija i odrazava Sire angaziranje ucenikovih

nastojanja. Ovakvo analiticko vrednovanje ucenika u nastavi daje bolje prognosticke



pokazatelje za profesionalno usmjeravanje ucenika (Kadum-Bosnjak i Brajkovié, 2007).
Procjena iz pojedinih komponenata ima i za ucenika vecu informativnu vrijednost od
zajednicke globalne ocjene jer mu ukazuje na one djelatnosti kojima ne posvecuje dovoljno
pozornosti. Pokraj toga, ako uéenik ne uspijeva zadovoljiti visoke kriterije na jednom podrucju,
postoji mogucénost kompenzacije na drugom, Sto djeluje motivacijski i ne obeshrabruje
ucenika.

U svijetu nalazimo velike razlike u pristupu prac¢enja ucenika tijekom obveznog Skolovanja.
Neki se opredjeljuju za analiticko prac¢enje ucenika tijekom nastavne godine i nastavnih
aktivnosti te analiti¢ko (opisno, sumativno) iskazivanje uspjeha na kraju godine. Drugi imaju
razradene varijable i skale za analiticko pracenje svih aktivnosti (npr. znanje, razumijevanje,
kooperativnost, urednost, kreativnost itd.), te analiticko (takoder opisno sumativno) iskazivanje
zavrse ocjene ukupnih aktivnosti i postignucéa. Treéi se opredjeljuju za analiticko pracenje
razliCitih varijabli te sintetiCko (sumativno) iskazivanje uspjeha na kraju godine jednom
ocjenom za svaki nastavni predmet. Rijetki se opredjeljuju 1 za sinteticko iskazivanje ukupnog
uspjeha za sve nastavne predmete (opc¢i uspjeh), kao npr. u hrvatskim osnovnim i srednjim
Skolama. Posebna se pozornost treba obratiti na nacine pracenja i ocjenjivanja ucenika jer je i
to jedan od faktora koji utjecu na odnos uc¢enika prema skoli i na njihovu motivaciju za ucenje

(Matijevié, 2005).

1.2. PROVJERAVANIJE U NASTAVI

Druga sastavnica vrednovanja je provjeravanje, Sto podrazumijeva procjenu razine znanja koju
je ucenik postigao u odredenom nastavnom predmetu. Na sliCan je nain provjeravanje
definirano i u Pravilniku 0 nacinima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u osnovnoj
i srednjoj Skoli (2019) gdje se pod navedenim pojmom podrazumijeva ,,procjena postignute
razine kompetencija u nastavnome predmetu ili podrucju i drugim oblicima rada u 8koli tijekom

Skolske godine”.

Prema Pravilniku (NN, 2019, ¢l. 6) ucitelj moze na pocetku nastavne godine — u svrhu uvida u
postignutu razinu kompetencija ucenika u pojedinome razrednome odjelu i nastavnome
predmetu — provesti uvodno ili inicijalno provjeravanje. Rezultat inicijalne provjere upisuje se
u biljesku o pracenju ucenika, ne ocjenjuje se broj¢ano te sluzi pravodobnome pruzanju

kvalitetne individualne informacije uceniku i roditelju.



Najces¢i nadini provjeravanja u nastavi jesu Usmeno, pismeno i praktiéno provjeravanje
ucenika. Pod usmenim provjeravanjem podrazumijevaju se svi usmeni oblici provjere
postignute razine kompetencija ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda ucenika koji
rezultiraju ocjenom te se provode na svakom nastavnom satu bez obveze najave i, u pravilu, ne
smiju trajati dulje od 10 minuta po uéeniku. Datum svake usmene provjere mora biti unesen u
rubriku biljezaka, a u€enik u danu kada pisSe pisanu provjeru moze biti usmeno provjeravan
samo iz jednoga nastavnoga predmeta, odnosno iz dva nastavna predmeta ako taj dan nema
pisanih provjera (NN, 2019, ¢l. 7).

Usmeno provjeravanje znanja je nuzno jer se njime dobivaju mnogi vazni podatci koji se ne
mogu dobiti pismenim provjeravanjem ili drugim nadinom ispitivanja. Usmenim
provjeravanjem znanja ucitelj ne saznaje samo ¢injeni¢na znanja od ucenika ve¢ i to koliko je
ucenik u stanju svoje misli izraziti i formulirati rije¢ima, izrazava li se precizno, kako i koliko
je shvatio gradivo i koliko ga zna objasniti (Dobrota, 2012).

Kadum-Bosnjak, Sandra i Brajkovi¢, Davorin (2007) isti¢u kako je osobitost usmenog
provjeravanja u tome $to je ucitelj u izravnom odnosu s u¢enikom te utvrduje i ocjenjuje njegov
napredak u ucenju s obzirom na njegove sposobnosti, moguénosti i motivaciju. S obzirom na
to da u nastavi nema dovoljno vremena za dulje ispitivanje ucenika, dobrim planiranjem
nastavnih sati mogu se prikupiti mnogi podatci o znanju ucenika.

Usmeno provjeravanje znanja ima svojih nedostataka. Osim poznatih nedostataka poput straha
ucenika, u¢enikova raspolozenja, uciteljeve simpatije prema uceniku, usmeno provjeravanje i
ocjenjivanje znanja pripada subjektivnom obliku ocjenjivanja jer procjena razne znanja ovisi
iskljuc¢ivo o dojmu ucitelja i jer moZe utjecati na odgovaranje uéenika (ispituju se manji dijelovi
nastavnog sadrzaja, ucenici odgovaraju na razli¢ita pitanja pa je teze odrediti objektivno
mjerilo). Da bi se nedostatci usmenog ispitivanja kao subjektivnog nacina provjeravanja
otklonili ili barem u $to vecoj mjeri ublazili, korisno bi bilo da ucitelj za svakog ucenika
pripremi sli¢nu kombinaciju pitanja i zadataka. Jos je jedan vrlo bitan nedostatak usmenog
provjeravanja; ako ucenik ima izraZene teSkoce u glasovno-govornoj komunikaciji, moze mu
se omoguciti provjeravanje u pisanome obliku u dogovoru s predmetnim uciteljem i stru¢nim

timom $kole (Kadum-Bosnjak i Brajkovi¢, 2007).

U skolama se, pokraj usmenog provjeravanja u¢enikova znanja, provodi i pisano provjeravanje.
Pod pisanim provjeravanjem podrazumijevaju se svi oblici provjere koji rezultiraju ocjenom

ucenikovog pisanoga uratka, a provode se kontinuirano tijekom nastavne godine. Ucitelj je



obvezan najaviti pisanu provjeru najmanje mjesec dana prije provjere i termin provjere upisati
u razrednu knjigu te obavijestiti u¢enike o opsegu sadrzaja i odgojno-obrazovnim ishodima
koji ¢e se provjeravati i nacinu provodenja pisane provjere. U¢enik u jednome danu moze pisati
samo jednu pisanu provjeru, a u jednome tjednu najvise Cetiri pisane provjere (NN, 2019, ¢l.
8).

Prednost pisanog na¢ina provjeravanja u tome je $to se istodobno provjerava znanje svih
ucenika u razredu iz jednog dijela programa. Pravilnikom o nacinu pracenja i ocjenjivanja
ucenika u osnovnoj i srednjoj skoli utvrdeno je da se pisano provjeravanje provodi jednom, dva
odnosno tri puta u polugodistu, ovisno o godisnjem fondu sati nastave za pojedini nastavni
predmet. Znanje uCenika pisano se moze provjeravati Skolskim zada¢ama, nizom zadataka

objektivnog tipa i/ili testovima znanja.

2.3. VREDNOVANIJE U NASTAVI

Vrednovanje je ,sustavno prikupljanje podataka u procesu ucenja i postignutoj razini
ostvarenosti  odgojno-obrazovnih  ishoda, kompetencijama, znanjima, vjeStinama,
sposobnostima, samostalnosti i odgovornosti prema radu” (NN, 2019, €l. 2). Prema Cindrié,
Miljkovié i Strugar (2010) vrednovanje je proces utvrdivanja razine ucenikova postignuca u
ostvarivanju ciljeva odgoja i obrazovanja.

Mnogi istrazivaci dosli su do zakljucka da ono §to najviSe utjece na to kako ucenici i studenti
uce nije poucavanje, ve¢ vrednovanje znanja (Gibbs i Simpson, 2005: 4; Brown i Glasner,
1999; Jenkins, 2004: 67).

Osnovna podjela vrednovanja je formativno vrednovanje i sumativno vrednovanje. Formativno
vrednovanje odvija se tijekom ucenja, ali i poucavanja. Glavni mu je cilj pracenje ucenika na
temelju kojega se dobivaju informacije o ucenikovu napredovanju. Dobivenim se
informacijama koristi uc¢enik kako bi poboljSao ucenje, ali i nastavnik kako bi poboljSao
poucavanje. To je osnovni razlog zbog kojega ovaj nain vrednovanja nema izraZene
numericke vrijednosti koje bi utjecale na donoSenje zakljuénih ocjena krajem Skolske godine
(MZO, 2019). Formativno vrednovanje treba ucenicima pruziti ucinkovite povratne
informacije koje ¢e im omoguéiti prepoznavanje slabosti u nac¢inu ucenja, podrucja na kojima
trebaju dodatno raditi i napredovati, ali i dobrih strana u pristupu ucenju. Nastavnicima
formativno vrednovanje pomaze u prepoznavanju podrucja koja su uc¢enici nedovoljno usvojili
ili koja prihvacaju s teSkocama. Prepoznaju¢i problemati¢na podrucja, nastavnici mogu

unaprijediti 1 prilagoditi nacin poucavanja tih podrucja ili sadrZaja.



Sumativno vrednovanje daje uceniku informaciju o znanjima, vjestinama i sposobnostima na
kraju nastavne jedinice, cjeline ili razdoblja u obliku broj¢ane ocjene ili neke vrste formalnoga
izvjesca. Ocjenu ucenik moze dobiti kao procjenu znanja pisanom ili usmenom provjerom, ali
I za pisanje eseja, rad na projektu, izlaganje, recitiranje itd. Ova vrsta ocjena ima vrlo velik
utjecaj u trenutku izricanja procjene, ali i u kasnijim razdobljima obrazovanja. lako je
drugacijeg oblika od formativne procjene, i sumativno se vrednovanje moze koristiti za
usmjeravanje buducih napora ucenika u usvajanju znanja te razvoju vjestina i sposobnosti
(MZ0, 2019). Garrison i Anderson (2003) smatraju da uspjesni nastavnici koriste vrednovanje
za motivaciju studenata. Stoga je izrazito vazno na koji na¢in nastavnici osmisljavaju i provode
vrednovanje znanja. U formalnom obrazovanju tradicionalno se veca tezina stavlja na
sumativno vrednovanje iz brojnih razloga, ukljucujué¢i nedostatak vremena i pritisak na
obrazovne ustanove da vrednuju rezultate uenja. U novije vrijeme jaCanjem konstruktivizma
u obrazovnoj praksi, koji je vise fokusiran na proces, a ne isklju¢ivo na rezultate ucenja, sve

vise pozornosti poklanja se upravo formativnom vrednovanju.

U Pravilniku o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u osnovnoj i srednjoj
Skoli isti¢e se da se aktivnosti u procesu vrednovanja razvoja ucenikovih kompetencija i
ponasanja provodi transparentno, javno i kontinuirano, postujuci ué¢enikovu osobnost i dajuci

svakom uceniku jednaku priliku (NN, 2019, ¢I. 4).

Na pocetku skolske godine uditelj upoznaje ucenike s nacinima, postupcima i elementima
vrednovanja. U nastavi glazbe, kao i svih ostalih predmeta umjetni¢koga podruéja kurikuluma,
Pravilnik ukazuje na to da se uspjeh uc¢enika u ocjenjivanju uratka, nastupa ocjenjuje na temelju
primjene u¢enikova znanja u izvodenju zadatka, samostalnosti i pokazanih vjestina (NN, 2019,

&l. 3).

Za prikaz razli¢itih pristupa vrednovanju unutar suvremenog kurikulskog pristupa potrebno je
osvrnuti se na Okvir za vrednovanje procesa i ishoda ucenja u osnovnoSkolskome i
srednjoskolskome odgoju i obrazovanju Republike Hrvatske koji definira tri osnovna pristupa

vrednovanju, a to su: vrednovanje za uéenje, vrednovanje kao uéenje i vrednovanje nau¢enoga.

Pristup vrednovanje za ucenje odvija se tijekom procesa ucenja i poucavanja i ima ulogu
kvalitativne povratne informacije ucenicima o razini usvojenosti znanja, vjestina i stavova kao
1 razmjene iskustava o procesima ucenja i usvojenosti znanja i vjestina u odnosu na postavljena
oc¢ekivanja. Tehnike prikupljanja podataka kod ovoga pristupa vrednovanja jesu: praéenje,

promatranje 1 biljeZzenje ucenickih aktivnosti, opaZanje ucenika prilikom skupnog ili
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individualnog rada te razgovor s u¢enikom. Vrednovanje za uéenje ne rezultira ocjenom, nego

razmjenom informacija o u¢enju i rezultatima uéenja (MZO, 2019).

Pristup vrednovanje kao ucéenje temelji se na ideji da ucenici vrednovanjem uce, stoga
podrazumijeva aktivno uklju¢ivanje ucenika u proces vrednovanja uz stalnu podrsku ucitelja.
Takvo vrednovanje kao ucenje u nastavi se odnosi na: samoanalizu i samovrednovanje procesa
vlastitih generickih i glazbenih kompetencija, samoprocjenu vlastitog uspjeha prilikom
izrazavanja, izvodenja ili stvaranja, procjenu uspjesnosti izrazavanja ili stvaranja kod drugih
ucenika, vrednovanje izrazavanja kao skupne glazbene aktivnosti, pri ¢emu ¢e vrednovanje

ukljucivati planiranje i organizaciju, realizaciju i predstavljanje aktivnosti (MZO, 2019).

Pristup vrednovanje nauc¢enog, odnosno sumativno vrednovanje kojemu je svrha procjena
usvojenosti odgojno-obrazovnih ishoda nakon odredenog razdoblja ucenja i poucavanja. U
predmetnom kurikulumu nalaze se odgojno-obrazovni ishodi, razrada ishoda i klju¢ni sadrzaji
te razina usvojenosti odredenog odgojno-obrazovnog ishoda. Razine usvojenosti odgojno-
obrazovnih ishoda u svim ciklusima jesu: putokaz za kvalitativno opisivanje postignuca
ucenika, orijentir za izradu kriterija vrednovanja koje izraduje ucitelj, a tehnike prikupljanja
podataka u svrhu vrednovanja nauc¢enoga jesu: usmeni i pismeni oblici provjere, samostalni i
skupni radovi ucenika (prakti¢ni radovi, projekti i prezentacije ucenika) te biljeske o pracenju

ucenickih aktivnosti (MZO, 2019).

U vrednovanju naucenoga razlikujemo tri oblika vrednovanja ovisno o tome tko osmisljava,
planira i provodi vrednovanje (ucitelj ili vanjska institucija), a to su unutarnje, hibridno i

vanjsko vrednovanje.

Unutarnje vrednovanje podrazumijeva pracenje, ocjenjivanje i vodenje, odvija se uz brojne
pedagoske situacije, vodi se bogata i pedagoski relevantna komunikacija tako da ucenici
dozivljavaju $kolu kao ugodnu ili neugodnu upravo u odnosu na komunikaciju. Prikladna
demokratska, individualizirana i humanizirana komunikacija uz vrednovanje pridonosi
zadovoljavanju vaznih ucenikovih potreba kao Sto su sigurnost, dozivljaj uspjeha i
samoaktualizacija, neprikladna komunikacija izaziva osjecaje straha, anksioznosti i drugih

poremecaja u razvoju licnosti (Bognar, Matijevi¢, 2016).

Vanjsko vrednovanje odnosi se na ocjene subjekata izvan $kole o vrijednosti neke vrste Skola
ili jedne Skole. Takva vrsta evaluacije omogucuje da se utvrdi koliko neka Skola ili stupanj

Skolovanja pridonose ostvarivanju ocekivanja druStva, odnosno kako se ostvaruju



egzistencijalni, socijalni i humanisticki ciljevi odgoja. Jedan od pokazatelja vanjske evaluacije
osnovne Skole postignuti su rezultati ucenika u stru¢nim Skolama, takoder veliki pokazatelj
uspjesnosti rada nekog ucitelja razredne nastave o€ituje se u uspjehu Sto ga ucenici postignu

kod predmetnih ucitelja (Bognar, Matijevi¢, 2016).

Hibridno vrednovanje jest oblik vrednovanja nau¢enoga koje osmisljava i planira ispitni centar,
a provodi ucitelj. Ispitni centar sastavlja sadrzajno i metodoloski provjerene ispite, a ucitelj te
ispite provodi i dobiva konkretne povratne informacije o rezultatu svojih ucenika. Rije¢ je 0
pisanim provjerama znanja i vjeStina ucenika koje se provode putem mreznih aplikacija
(internetsko testiranje). Pragove postignuc¢a na ispitima hibridnoga vrednovanja odreduje
ispitni centar (MZO, 2019).

Vrednovanje ucenika s teSko¢ama se razlikuje od vrednovanja ostalih u¢enika.

Prema Pravilniku (NN, 2019, ¢l. 5) kod ucenika s teSkocama treba vrednovati njegov 0dnos
prema radu i postavljenim zadatcima te odgojnim vrijednostima. Metode, nacine i postupke
vrednovanja ucenika s teSko¢ama, koji savladavaju individualne programe i posebne
kurikulume ukljucujuéi i vladanje, ucitelji trebaju primjeriti teSkoé¢i i osobnosti ucenika te
jednako tako trebaju biti u skladu s preporukama stru¢noga tima za pojedino podrudje,
primjereni stupnju i vrsti teSkoce te jasni svim sudionicima u procesu vrednovanja. Kod
ucenika s teSko¢ama vrednovanje valja usmjeriti na poticanje uc¢enika na aktivno sudjelovanje
u nastavi 1 izvannastavnim aktivnostima, razvijati njegovo samopouzdanje i osjecaj
napredovanja, a razinu razvijenosti kompetencija u€enika treba provjeravati oblikom u kojemu

mu njegova teSkoca najmanje smeta i u kojemu se najbolje moze izraziti.

1.4. OCJENJIVANJE U NASTAVI

Ocjenjivanje je tre¢a sastavnica i ,,pridodaje brojcanu ili opisnu vrijednost rezultatima prac¢enja
1 provjeravanja u€enikova rada” (NN, 2019, ¢l. 2). ,,Ocjenjivanje je dodjeljivanje odredene
ocjene za postignute rezultate ucenika, odnosno razvrstavanje ucenika u odredene kategorije

prema postignutim rezultatima u ucenju i dogovorenim kriterijima” (Matijevi¢, 2004).

Dokimologija je znanstveno-pedagoska disciplina koja se razvila tijekom tridesetih godina
dvadesetoga stoljeca, a oznaCava vjeStinu sustavnog, pravilnog i pravednog ocjenjivanja

uéeni¢kog uspjeha, utemeljenu na posebno izgradenim kriterijima. Skolska dokimologija je



jedna od sastavnica dokimologije koja se bavi prouc¢avanjem svih sastavnica vrednovanja,
odnosno proucavanjem razliCitih oblika ocjenjivanja u Skoli, kriterijima ocjenjivanja te svim
¢imbenicima koji uvjetuju odabir oblika ocjenjivanja (Matijevi¢, 2017).

Prema NOK-u (2011) skolsko ocjenjivanje treba sadrzavati kvalitativnu i kvantitativnu
procjenu svih ucenikovih postignuca i zalaganja: prosudbu vrijednosti u¢enikova usmenoga i
pisanoga odgovora; procjenu ucenikovih sposobnosti 1 moguénosti za ulaganje napora;
procjenu o uc¢enikovu koriStenju vlastitih moguénosti i procjenu u¢enikova zalaganja i rada na
satu.

Proucavajuci povijest ocjenjivanja u odgojno-obrazovnom procesu, ¢esto se nalaze razlicite
kombinacije iskazivanja ucenikova uspjeha. Najces¢e je ucitelj morao za svaki predmet u
nekoliko reCenica sazeti i opisati ucenikove aktivnosti i postignuce, projekte i rezultate u
raznim nastavnim podru¢jima tijekom nastavne godine. U takvim primjerima najces¢e su
kombinirani brojevi, slova, klju¢ne rijeci i opisi kratkim re€enicama (Matijevi¢, 2002).

Kraj dvadesetog stoljeca u hrvatskoj skolskoj praksi obiljezava brojéano ocjenjivanje. U svim
razredima osnovne $kole nastavni predmeti ocjenjuju Se broj¢ano, a u skolskoj dokumentaciji
ucitelji mogu opisivati uvjete uz koje ucenici postizu neke rezultate, no na kraju se mora upisati
broj¢ana ocjena. Kod brojcanog se ocjenjivanja ostvarenim rezultatima pridaje brojc¢ana
ocjena. Brojcana skala u nasoj obrazovnoj praksi sastoji se od pet stupnjeva. Svakim je brojem
oznac¢ena kvaliteta steenih znanja ili sposobnosti, 0d kojih su ¢etiri broja prolazne ocjene, i to
su: odlican (5), vrlo dobar (4), dobar (3), dovoljan (2), a jedna je ocjena neprolazna: nedovoljan
(1) (Matijevi¢, 2004).

Rije¢ dovoljan dodjeljuje se uz ocjenu 2, a to znaci kako se procjenjuje da u¢enik moze i treba
posti¢i viSe, odnosno da se od njega ocekuje bolji uspjeh i dodatni napor. Ono Cime je
ocjenjiva¢ zadovoljan opisuje se rije¢ju (ocjenom) dobro. To znaci da je ocjenjivac zadovoljan
ucenikovim postignuc¢em, tj. da je ucenik napravio ono Sto se ocekivalo. Tek ako kakav
ucenikov rad, odnosno ispitni rezultat nadmasuje ocekivanja, to se opisuje rije¢ima (ocjenom)
vrlo dobro, sto bi trebalo znaciti da je ispitiva¢ zadovoljan iznad svojih o¢ekivanja. Ako se koji
ucenici posebno istaknu originalnoScu 1 kvalitetom svojega rada, uloZenim naporom 1 ¢ime
slicnim $to se istiCe u odnosu na ostale, to oznacavamo rije¢ima (ocjenom) izvrsno ili odlicno.
Takvih obi¢no nema mnogo pa, prema tome, ni tu rije¢, odnosno ocjenu ne bi trebalo odveé
Cesto dodjeljivati za postignuce (NOK, 2011).

Prema Matijevi¢ (2004) posljednjih tridesetak godina u Europi i Sjedinjenim Ameri¢kim
Drzavama u pocetnim razredima obveznoga Skolovanja (prva dva do Cetiri razreda) prevladava

model otvorenog analitickog opisnog ocjenjivanja u€enika, a u viSim razredima nalaze se
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kombinacije iskazivanja uspjeha ucenika brojevima, postotcima, slovima te op$irno opisivanje
aktivnosti 1 postignuc¢a pojedinih ucenika.

Tako ¢e u Hrvatskoj u prvomu odgojno-obrazovnomu ciklusu (I., II., III. i IV. razred) vazno
mjesto zauzimati broj¢ano ocjenjivanje, ali s jasnim opisom i obrazlozenjem ocjene i znacenja
svake ocjene. Ucenicima te dobi lakSe je shvatiti opisivanje njihove uspjeSnosti ili
neuspjesnosti, a teze razumjeti apstrakciju broj¢ane ocjene. Ovo vrijedi napose za prvi razred
obveznoga Skolovanja. U drugomu odgojno-obrazovnomu ciklusu (V. i VI. razred), a kasnije i
u tre¢emu (VIL 1 VIIL razred) bit ¢e sve naglaSenije broj¢ano ocjenjivanje, premda ¢e usmeno
pracenje 1 ocjenjivanje, kao svojevrsno tumacenje ocjene, i dalje imati vaznost u razumijevanju
ocjene (NOK, 2011).

Pismeni ispit ocjenjuje se na osnovi postignutog broja bodova, odnosno to¢no polucenih
odgovora (rezultata). U sustavu ocjenjivanja valja istaknuti nedostatak zajednickog, tj.
jedinstvenog mjerila za pojedine ocjene. Cinitelji koji najée$ée utjetu na mijerila ocjenjivanja
jesu: izbor (tezina) zadatka, odnosno pitanja; strogost ucitelja; razina znanja u¢enika. Razinu
slozenosti zadatka (pitanja) ucitelj prema osobnom sudu izrazava bodovima. Postignuti broj
bodova osnovica je za odredivanje brojcane ocjene (Kadum-Bosnjak i Brajkovi¢, 2007).
Nakon pisane provjere s neocekivanim postignuéem ucenika ucitelj treba utvrditi uzroke
neuspjeha i o njima dati povratnu informaciju ucenicima. Nakon $to ucitelj utvrdi neuspjeh
ucenika, odnosno neocekivana postignuca ucenika, odnosno kada ocijeni da postignuca
ucenika nisu dovoljna za nastavak poucavanja i ucenja, u dogovoru s razrednikom i stru¢nom
sluzbom Skole predmetni ucitelj treba odluciti o potrebi ponavljanja pisane provjere te

primjerenom obliku podr$ke ucenicima za postizanje odgojno-obrazovnih ishoda (NN, 2019).

1.5 ISHODI UCENJA U NASTAVI

Razlic¢iti autori donose razlicite definicije ishoda u€enja u nastavi. Prema Kova¢, Koli¢-
Vehovec (2008) ishodi u¢enja iskazi su kojima se izrazava $to uéenik treba znati, razumjeti i/ili
biti u stanju pokazati nakon §to zavrSi odredeni proces ucenja. Divjak (2008) isti¢e kako su
ishodi ucenja tvrdnje koje opisuju Sto ucenik treba znati, razumjeti 1 mo¢i napraviti nakon Sto
je uspjesno zavrsio proces ucenja (Divjak, 2008). Matijevi¢ 1 Radovanovi¢ (2011) definiraju
kako ishodi ,,opisuju znanja i kompetencije koje ¢e ucenici steci tijekom sata ili tijekom jedne
Skolske godine te predstavljaju osnovno polaziste za donoSenje konacne ocjene uspjesSnosti

ucenika” (Matijevi¢; Radovanovi¢, 2011: 63).
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Prilikom utvrdivanja ishoda uéenja u nastavi Glazbene kulture potrebno je stalno imati u vidu
mogucénost primjene naucenog i viziju razvoja samostalnog misljenja ucenika, ali i voditi
racuna o osposobljenosti za samostalno usvajanje znanja u skladu s umjetnickom prirodom

nastavnog predmeta.

Posebno zahtjevno podruc¢je za utvrdivanje ishoda ucenja umjetnicko je podrucje u kojem
pokraj kompetencija vezanih za znanja i vjestine znacajnu ulogu imaju i kompetencije koje se
odnose na stjecanje estetiCkih stavova i vrijednosti. Uz utvrdene posebnosti umjetnickog
podrucja potrebno je naglasiti 1 specifi¢nost vezanu za umjetnicku darovitost uc¢enika koja ¢e
imati znacajan utjecaj na uspjeh ucenika, djelomi¢no zbog glazbenih preferencija, ali i zbog
snaznog motivacijskog aspekta takvih ucenika. Mozemo utvrditi da je prilikom utvrdivanja
ishoda ucenja potrebno sveobuhvatno sagledavanje u€enika, uz iznimno didakti¢ko-metodicko
znanje nastavnika i uvazavanje posebnosti nastave Glazbene kulture kao dijela umjetnickog

podru¢ja (Skojo 2016).

Kod definiranja ishoda uc¢enja nastavnik mora objaviti svoja o¢ekivanja o tome sto ¢e ucenici
morati demonstrirati kako bi potvrdili da su nesto naucili, razumjeli, usvojili 1 sli¢no. Kod
definiranja ishoda ucenja koriste se termini kao sto su: definirati, nabrojiti, imenovati, pozivati
se, analizirati, izraCunati, projektirati i slicno, kako bi se precizno i jasno iskazala planirana

postignucéa ucenika.

Americko psiholosko drustvo usvojilo je konvenciju o podjeli ciljeva obrazovnog procesa koju
je 1956. godine predlozio americki psiholog Benjamin S. Bloom. On je promatrao uc¢enje kao

proces u kojem nadogradujemo prethodna znanja s ciljem razvoja slozenijih razina razumijeva.
Prema Bloomovoj taksonomiji rezultati poucavanja kategorizirani su u tri povezana podrucja:
(1) kognitivno podrugéje znanja i razumijevanja

(2) afektivno podrudje stavova

(3) psihomotori¢ko podruéje vjestina.
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a) Kognitivno podruéje znanja i razumijevanja

Prema Loncar-Vickovi¢, Dolacek-Aiduk (2010) kognitivno znanje definira se kao znanje
povezano s misaonom sposobno§¢u ili funkcijom. U okviru kognitivnog podruc¢ja Bloom
razlikuje Sest uzastopnih hijerarhijskih razina ucenja. Te razine su, po¢evsi od najjednostavnije

prema najslozenijoj:

o Cinjeni¢no znanje — usvajanje &injeni¢nog znanja najnizi je obrazovni cilj. Na ovoj
razini znanje se definira kao sje¢anje na prije naucene sadrzaje. Sve Sto treba postiéi
na ovoj razini znanja jest prisjetiti se odredene informacije, $to ne mora nuzno znaciti
I razumijevanje. Primjerice, student treba memorirati, definirati, opisati, oznaciti,
nabrojiti, prepoznati.

e Razumijevanje — razumijevanje se definira kao sposobnost promisljanja znacenja
usvojenih ¢injenica. Ovaj je obrazovni cilj visi od prethodnog jednostavnog prisje¢anja
na informacije i predstavlja najnizi stupanj razumijevanja. Primjerice, za ovu razinu
znanja ucenik treba znati interpretirati slike, karte, tablice i grafikone; na temelju
¢injenica predvidjeti posljedice, navesti primjer, interpretirati, parafrazirati.

e Primjena — primjena se odnosi na sposobnost uporabe naucenih pravila, zakona,
metoda ili teorija u novim, konkretnim situacijama. Primjerice, na ovoj razini uéenik
treba znati rijeSiti matematicki problem, konstruirati grafikon ili krivulju, demonstrirati
ispravnu uporabu neke metode ili postupka.

e Analiza — na analitickoj razini znanja student mora biti sposoban naucene sadrzaje
razdvojiti na sastavne dijelove i razumjeti organizacijsku strukturu. Pri tome ucenik
mora znati odrediti sastavne dijelove i odnose medu njima kao i organizacijske
principe. Primjerice, na ovoj razini uéenik mora usporedivati, suprotstavljati,
prepoznati neizrecene pretpostavke, razlikovati ¢injenice od zakljucaka, razlikovati
uzrok od posljedice, odrediti relevantnost podataka, analizirati organizacijsku strukturu
djela (umjetnickog, glazbenog, literarnog).

e Sinteza — sintetizirati znaci iz pojedinacnih dijelova stvoriti novu cjelinu. Obrazovni
cilj u ovom slucaju istice kreativno ponasSanje s naglaskom na formuliranje novih
obrazaca i struktura. Primjeri obrazovnih ciljeva sinteticke razine znanja jesu:
sposobnost kombinacije, postavljanja hipoteze, planiranja, reorganizacije, pisanja
dobra organiziranog rada, odrzati dobro organizirani govor (predavanje), kreativno

napisati pricu (pjesmu, glazbu), predloziti plan pokusa.
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e Procjena (vrednovanje) — procjena znaci sposobnost svrhovite prosudbe vrijednosti
materijala (pjesme, romana, govora, istrazivackog izvjestaja, projekta). Prosudbe se
moraju temeljiti na to¢no definiranim kriterijima. Primjeri obrazovnih ciljeva sve
razine znanja jesu: prosuditi primjerenost zakljucaka iz prikazanih podataka, prosuditi

vrijednost nekog djela (umjetnickog, glazbenog, literarnog).

b) Afektivno podrugdje stavova

Afektivno podrucje ukljucuje nacin na koji se osoba bavi emocionalnim aspektima, poput
osjecaja, vrijednosti, uvazavanja, entuzijazma, motivacije i stavova.

Podru¢je obuhvaca pet razina navedenih od najjednostavnijih ponaSanja prema
najkompleksnijim:

1. prihvacanje

2. reagiranje

3. usvajanje vrijednosti

4. organiziranje vrijednosti

5. vrednovanje.

c) Psihomotori¢ko podrucje vjestina

Psihomotoricko podruc¢je obuhvaca fizicko kretanje, koordinaciju 1 koriStenje motorickih
vjestina. Razvoj tih vjeStina zahtijeva praksu i mjeri se s obzirom na brzinu, preciznost,
udaljenost, proceduru, ili tehniku u izvrsenju (Sori¢ i sur. 2018). Podrucje obuhvaca pet razina

navedenih od najjednostavnijih ponasanja prema najkompleksnijim:
1. imitacija (oponasanje)

2. manipulacija (ustaljen nacin rada)

3. precizacija (to¢nost i prilagodba razli¢itim okolnostima)

4. naturalizacija (koordinacija i fleksibilnost tijekom primjene)

5. artikulacija (uvjezbani rutinski pokreti).

Ovakva podjela ishoda ucenja uz predlozene aktivne glagole, koji su znacajno proSireni od

prvobitnog idejnog koncepta B. Blooma, omoguéuje nastavnicima jednostavnu i razvidnu,

13



hijerarhijsku podjelu, pocevsi od najjednostavnije prema najslozenijim, te precizno i jasno

povezivanje ishoda ugenja s ocjenjivanjem (Skojo, 2016).

Povezivanje ishoda uéenja i ocjenjivanja

Prema Loncar-Vickovi¢, Dolacek-Aiduk (2010) procjena znanja ima svrhu utvrditi i pokazati
je li planirana razina ishoda ucenja ostvarena i na kojoj se razini usvojenosti znanja, vjestina i

stavova ucenik trenutacno nalazi. Tri su glavne svrhe procjene znanja:
« omogucivanje prelaska na visi stupanj

* razvrstavanje ucenika po uspjesnosti

* poboljsavanje njihova ucenja.

Rezultati procjene znanja mogu se Koristi u svrhu razvoja ucenikova znanja ili u svrhu
prosudbe. Ocjenjivanje mora biti u skladu s ishodima ucenja. Dobro definiran ishod u€enja
sadrzi u sebi manje ili vise nejasno definirane metode ocjenjivanja. Nacin formuliranja ishoda
ucenja, koriStenjem aktivnih glagola, upucuje na metodu provjere postignuéa pozeljnih ishoda
ucenja. Razli¢itim ishodima ucenja odgovaraju razli¢ite metode ocjenjivanja, a kada se pisu

ishodi u€enja, glagol je obi¢no naznaka tehnike ocjenjivanja.

Ucinkovitost metode ocjenjivanja ovisi o ishodima ucenja koji se procjenjuju te 0 konkretnim
zadatcima, a ne samo o metodi procjenjivanja. Metode procjenjivanja postizanja ishoda u€enja

mogu se podijeliti u dvije kategorije:
* subjektivne metode procjene znanja
* objektivne metode mjerenja znanja.

Subjektivne metode procjene znanja postupci su procjenjivanja odgovora i rada uéenika te
ukljucuju procjenu usmenih odgovora, izlaganja i prezentacija, eseja i seminarskih radova,
rezultata na zadatcima izvedbe i esejskih zadataka na pismenim ispitima. Subjektivne metode
koriste se kod procjene poznavanja Cinjenica i konceptualnog te proceduralnog znanja.
Posebno su korisne kada se Zeli procijeniti sposobnost ucenika da sagledaju sloZene probleme

koji mogu zahtijevati sve razine obrazovnih ciljeva u taksonomiji spoznajnih zadataka.

Objektivno mjerenje znanja provodi se zadatcima objektivnog tipa, koji zahtijevaju

prepoznavanje cinjenica:
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« alternativni zadatci (procjenjivanje to¢nosti tvrdnji)

» zadatci visestrukog izbora (izbor izmedu vise ponudenih odgovora na pitanje)

» zadatci povezivanja (povezivanje ¢lanova dvaju nizova rijeci ili recenica)

» zadatci sredivanja (redanje recenica prema nekom Kriteriju), ili dosjecanje cinjenica:

« zadatci jednostavnog dosjecanja (pitanja koja traze odgovor od jedne ili nekoliko rijeci ili
tvrdnje koje se nadopunjavaju)

» zadatci ispravljanja.

Ishodi u¢enja pomazu ucenicima i nastavnicima bolje razumijevanje rezultata koji se o¢ekuju
na kraju procesa obrazovanja. Uéenicima sluze boljem razumijevanju $to se od njih o¢ekuje te
pracenju vlastitog napretka, dok nastavnicima ishodi ucenja pomazu pri odabiru primjerenih

nastavnih postupaka i izboru nacina prac¢enja ucenikova rada i napredovanja.

2.6. VREDNOVANIJE U NASTAVI GLAZBENE KULTURE

Svrha umjetni¢koga podrucja jest osposobiti u¢enike za razumijevanje umjetnosti i za aktivan
odgovor na umjetnost svojim sudjelovanjem, zatim za ucenje razli¢itih umjetnickih sadrzaja i
razumijevanje sebe i svijeta pomocu umjetnickih djela i medija te za izrazavanje osjecaja,
iskustava, ideja i stavova umjetni¢kim aktivnostima i stvaralastvom (NOK, 2011), pa je i
vrednovanje u nastavi usmjereno u tom pravcu. Nastava Glazbene kulture u skladu je sa
suvremenim znanstvenim spoznajama i kretanjima koji upuc¢uju na otvorenost i prilagodljivost
procesa u€enja i pou€avanja, didakticki 1 metodi¢ki pluralizam, istrazivacko, projektno i
individualizirano uéenje te nuznost primjene informacijsko-komunikacijske tehnologije. Sve
verbalne informacije proizlaze iz same glazbe, $to ¢e imati znac¢ajnu ulogu u vrednovanju u
nastavi Glazbene kulture (MZO, 2019).

Svaki sat Glazbene kulture i svaka nastavna etapa odgojno-obrazovnog procesa prikladni su za
provjeru ucenikova znanja 1 vjeStina. Pri obradi gradiva ucitelj zamjecuje Sto ucenik zna o
odredenoj temi te kako povezuje gradivo s poznatim sadrzajima. Samim time ucitelj zapaza
aktivnost, zainteresiranost i znanje ucenika te misljenja i kriticke stavove ucenika prema
razli¢itim umjetnickim ostvarenjima.

Najces¢i nacini provjeravanja u nastavi su usmeno, pismeno i prakti¢no provjeravanje ucenika.
Vidulin-Orbani¢ (2012) navodi da pismeni ispit kakvoga je pozeljno provoditi jest
desetominutna provjera usvojenosti znanja sluSanjem i prepoznavanjem glazbenih djela i

sastavnica. Tako se u isto vrijeme i u istim uvjetima mogu ispitati svi ucenici, a ocjena ¢e biti
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objektivna i pouzdana $to pridonosi uéinkovitosti nastave i ocjenjivanja. Jednako kao i kod
usmenog ispitivanja ako ucenik ima izrazene teskoce u pisanoj komunikaciji, u¢eniku treba
omoguciti provjeravanje u usmenome obliku u dogovoru s predmetnim uciteljem i struénim
timom $kole (Kadum-Bosnjak i Brajkovi¢, 2007). Prakti¢no provjeravanje mozemo provoditi
kroz razliCite igre na satu poput igara s pjevanjem, sviranjem, ili motorickim vjezbama.

(Vidulin-Orbanié, 2012).

Sulenti¢ Begi¢ (2016) navodi da je slusanjem glazbe moguce ispitati skupno ili individualno,
usmeno ili pismeno svakog ucenika bez obzira na razvijenost glazbenih sposobnosti §to uvelike
olaksava posao ucitelju Glazbene kulture, a ujedno daje najzorniju sliku glazbenoga znanja

svakog ucenika $to pridonosi donosenju objektivne i pouzdane ocjene.

Prema Kurikulumu (MZO, 2019) slusanje i poznavanje glazbe najvaznije je i najrelevantnije
za provjeravanje u nastavi Glazbene kulture jer se na temelju slusnih primjera mogu provjeriti
sve glazbene sastavnice. U okviru slusanja i poznavanja glazbe od u¢enika se o¢ekuje opazanje,
razlikovanje i analiza glazbeno-izrazajnih sastavnica kao $to su tempo-puls-metar-ritam, visina
tona, melodija, dinamika, boja/izvodaci, organizacija (oblik 1 vrsta), tekstura (slog), ugodaj i
karakter (koji ovise o obiljezjima ostalih sastavnica), te sluSno identificiranje naziva skladbe i
skladatelja, razlicitih vrsta glazbe i razli¢itih glazbeno-stilskih razdoblja, pravaca i zanrova.
Proces slusanja glazbe ne pridonosi samo ostvarenju cilja nastave Glazbene kulture (razvijanju
kompetentnog slusatelja i poznavatelja glazbe), ve¢ se takoder temelji na konkretnom znanju
koje ucenik moze sam ucenjem steci te posti¢i dobre rezultate 1 biti objektivno ocijenjen. Kod
slusanja i prepoznavanja glazbe kriterij ocjenjivanja vrlo je jasan i razumljiv, Sto ¢e pomoci
ucenicima shvatiti koja znanja 1 vjeStine trebaju steci, a ucitelju ¢e biti lako odrediti kona¢nu
ocjenu koju ¢e moci obrazloziti u€enicima, njihovim roditeljima i ostalim uciteljima (Vidulin-
Orbani¢, 2012).

Osim slusanja 1 prepoznavanja glazbe, kao dominantna aktivnost u mladoj dobi ucenika
provodi se pjevanje. U¢enike s manje razvijenim glazbenim sposobnostima ucitelj ne ocjenjuje
individualno, ve¢ tijekom skupnog muziciranja, odnosno ocjenjuje njihov odnos prema
aktivnosti i njihovu ukljucenost. Radocaj-Jerkovi¢ (2017) smatra kako bi kod pjevanja bolje
bilo ocjenjivati proces usvajanja sadrzaja od rezultata jer ocjenjivanje pjevanja kao aktivnosti
trebalo bi pridonijeti porastu u¢enikova glazbenog samopouzdanja, a ne njegovu rusenju.

Sve navedeno u Kurikulumu (MZO, 2019) za aktivnost pjevanja vrijedi i za aktivnost sviranja,
a to znaci da je vazniji proces od krajnjeg rezultata jer postignuée u sviranju ovisi o glazbenim

sposobnostima koje utjeu na razinu uspjesnosti u¢enika.
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Dobrota (2012) ukazuje na mogucnosti Sviranja tjeloglazbom ukoliko $kole nemaju
instrumente Skolskog instrumentarija, $to otvara dodatne mogucnosti za vrednovanje uéenika
u svim podrucjima.

Budu¢i da je glazbeno stvaralastvo zastupljeno kao aktivnost u nastavi Glazbene kulture, a
prema Kurikulumu (MZO, 2019) stvaralaStvom se poti¢e kreativnost u uzem i Sirem smislu, od
ucitelja se ocekuje da organizira stvaralacko izrazavanje ucenika u razli¢itim aktivnostima;
pjevanju, sviranju, plesu, pokretu te kroz uporabu informacijsko-komunikacijske tehnologije
te da za osmisli SMART ishode ucenja i vrednovanje. | u ovim aktivnostima vrednovanje je
usmjereno prema procesu rada i motivaciji u¢enika, a ne prema Krajnjem rezultatu.

Rojko (1997) zakljucuje kako su za prakti¢no svladavanje glazbenih znanja i umijeca potrebne
specificne glazbene sposobnosti, a za slusanje I upoznavanje glazbe te su sposobnosti manje
specifi¢no glazbene, a vise opce i intelektualne, te da ocjena iz Glazbene kulture ne moze biti
objektivan pokazatelj glazbenoga znanja, nego ucitelji ocjenu rabe iskljuéivo iz motivacijskih

razloga.

U kreiranju elemenata vrednovanja u nastavi Glazbene kulture ucitelj se vodi navodima iz
NOK-a (2010) za umjetnicka podruéja, u kojima se o¢ekuje da ¢e ucenici:

e razviti zanimanje, estetsko iskustvo i osjetljivost te kriti¢nost za vizualnu, glazbenu,
filmsku, medijsku, govornu, dramsku i plesnu umjetnost i izrazavanje;

e usvojiti temeljna znanja i pozitivan odnos prema hrvatskoj kulturi i kulturama drugih
naroda, prema kulturnoj i prirodnoj bastini te univerzalnim humanisti¢kim
vrijednostima;

e upoznati i vrednovati umjetnicka djela razlicitih stilskih razdoblja;

e uociti zakonitost razvoja umjetnickoga izraza u medupovezanosti s razvojem
povijesnoga slijeda, filozofske misli i znanosti;

e stec¢i osnove pismenosti u svim umjetnickim podruc¢jima;

e razviti komunikacijske vjeStine putem umjetnickoga izraza;

e izraziti 1 oblikovati ideje, osjeCaje, dozivljaje 1 iskustva u svim umjetniCkim
podrucjima 1 oblicima te pritom osjetiti zadovoljstvo stvaranja;

e upoznati, rabiti 1 vrednovati razli¢ite izvore podataka, medije, tehnoloSke postupke 1
nacine izrazavanja za oblikovanje 1 predstavljanje umjetnickih iskaza;

e istrazivati razliCite materijale, sredstva i sadrzaje umjetnickoga izraza;
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ste¢i razumijevanje 1 osobnu odgovornost za stvaralacki proces te moci kriticki
procijeniti vlastiti izraz i iskaz drugih;

razviti samopoStovanje, samopouzdanje i svijest o vlastitim sposobnostima te
mogucnostima njihova razvoja stvaralackim aktivnostima;

razviti prakti¢no-radne vjeStine i1 kulturu rada samostalnim i skupnim oblicima
umjetnickih aktivnosti 1 ucCeniCkoga stvaralastva, S§to ¢e moci primijeniti u
svakodnevnomu zivotu;

razviti suradnicke odnose i empatiju u zajednickim aktivnostima i stvaralackomu radu
s vrSnjacima, 0S0bito onima s posebnim potrebama;

razviti pozitivan stav i skrb za estetiku i kulturu Zivotne okoline te aktivno sudjelovati

u kulturnomu zivotu zajednice.”

Kroz obvezne elemente: Slusanje i poznavanje glazbe, Izrazavanje glazbom i uz glazbu i

Glazba u kontekstu, prema Kurikulumu nastavnog predmeta Glazbena kultura za osnovne skole

I Glazbena umjetnost za gimnazije (2019), objaSnjene su sastavnice svakog elementa

vrednovanja, pa tako u domeni Slusanje i upoznavanje glazbe vrednujemo:

Prvi razred — poznavanje odredenog broja krac¢ih skladbi (cjelovite skladbe, stavci ili
ulomci) razli¢itih vrsta glazbe (klasi¢na, tradicijska, popularna, jazz i filmska glazba),
na temelju slusanja razlikovanje pojedinih glazbeno-izrazajnih sastavnica (metar/dobe,

tempo, visina tona, dinamika, boja/izvodaci).
Drugi i tre¢i razred — vrednuju se isti ishodi kao i prvom razredu.

Cetvrti razred — 0sim navedenih ishoda u prijasnjim razredima, takoder se vrednuju: na
temelju slusanja razlikovanje pojedine glazbeno-izraZajne sastavnice, osnovne skupine

glazbala i pjevackih glasova te boje muskih i Zenskih pjevackih glasova.

Peti razred — poznavanje odredenog broja kracih skladbi (cjelovite skladbe, stavci ili
ulomci) razli¢itih vrsta glazbe (klasi¢na, tradicijska, popularna, jazz, filmska glazba),
razlikovanje pjevackih glasova te opaZanje njihove izvedbene uloge, razlikovanje
gudackih i trzalackih glazbala, skupine glazbala, instrumentalnih sastava i orkestara te
opazanje izvedbene uloge glazbala, na temelju slusanja glazbe razlikovanje vokalne,
instrumentalne i vokalno-instrumentalne glazbe te razlicitih izvodackih sastava, na

temelju slusanja glazbe razlikovanje osnovnih glazbenih oblika.

Sesti razred — udenik poznaje odredeni broj kraéih skladbi (cjelovite skladbe, stavci ili

ulomci) razli¢itih vrsta glazbe (klasi¢na, tradicijska, popularna, jazz, filmska glazba),
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ucenik razlikuje glazbala s tipkama, drvena i1 limena puhacka glazbala, skupinu
glazbala, instrumentalne sastave i orkestre te opaza izvedbenu ulogu glazbala, ucenik
na temelju slusanja glazbe razlikuje vokalnu, instrumentalnu i vokalno-instrumentalnu
glazbu te razlicite izvodacke sastave, ucenik na temelju slusanja glazbe razlikuje

pojedine glazbene oblike.

Sedmi razred — ucenik poznaje odredeni broj kra¢ih skladbi (cjelovite skladbe, stavci
ili ulomci) razli¢itih vrsta glazbe (klasi¢na, tradicijska, popularna, jazz, filmska glazba),
ucenik razlikuje udaraljke s odredenom i neodredenom visinom tona, skupinu glazbala
I orkestre te opaza izvedbenu ulogu glazbala, ucenik na temelju sluSanja prepoznaje
razliite glazbene vrste, ucenik na temelju slusanja glazbe razlikuje vokalnu,
instrumentalnu i vokalno-instrumentalnu glazbu te razlicite izvodacke sastave, ucenik

na temelju slusanja glazbe opisuje sonatni oblik.

Osmi razred — ucenik poznaje odredeni broj kraé¢ih skladbi (cjelovite skladbe, stavci ili
ulomci) razlicitih vrsta glazbe (klasi¢na, tradicijska, popularna, jazz, filmska glazba),
ucenik slusno prepoznaje obiljezja glazbe razli¢itih glazbeno-stilskih razdoblja, u¢enik
slusno i vizualno prepoznaje, razlikuje, opisuje i usporeduje glazbeno-scenske i

vokalno-instrumentalne vrste.

Elementom Izrazavanje glazbom i uz glazbu vrednuje se ukljucenost ucenika u realizaciju

skupnih glazbenih aktivnosti, poticajno vrednovanje svakog napretka u razvoju vjestina te se

vrednuje izrazena motiviranost za pojedine aktivnosti.

Prema Kurikulumu nastavnog predmeta Glazbena kultura za osnovne skole i Glazbena

umjetnost za gimnazije (2019) ishodi domene IzraZavanje glazbom i uz glazbu jesu:

Prvi razred — ucenik sudjeluje u zajednickoj izvedbi glazbe, uskladuje vlastitu izvedbu
s izvedbama drugih ucenika te vrednuje vlastitu izvedbu, izvedbe drugih 1 zajednicku
izvedbu, ucenik pjeva/izvodi pjesme i brojalice 1 pritom uvazava glazbeno-izraZajne
sastavnice (metar/dobe, tempo, visina tona, dinamika), uc¢enik izvodi glazbene igre uz
pjevanje, s tonovima/melodijama/ritmovima, uz sluSanje glazbe te prati glazbu
pokretom, a pritom opaza 1 uvazava glazbeno-izrazajne sastavnice, ucenik
stvara/improvizira melodijske i ritamske cjeline te svira uz pjesme/brojalice koje
izvodi.

Drugi razred i tre¢i razred — sadrze jednake ishode kao $to su u prvom razredu.
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Cetvrti razred — osim prethodno navedenih ishoda, takoder sadrzi: uéenik sviranjem i/ili
pokretom izvodi umjetnicku, tradicijsku, popularnu ili vlastitu glazbu. Sudjeluje u
razli¢itim glazbenim igrama i aktivnostima glazbenog stvaralastva.

Peti razred — u¢enik sudjeluje u zajednickoj izvedbi glazbe, uskladuje vlastitu izvedbu
s izvedbama drugih ucenika, pokazuje ustrajnost i koncentraciju, obogacuje izvodenje
novim izrazajnim elementima te vrednuje vlastitu izvedbu, izvedbe drugih i zajednicku
izvedbu, ucenik pjevanjem izvodi autorske i tradicijske pjesme iz Hrvatske i svijeta,
Uvazava pravila kulture pjevanja, intonaciju, ritam, tekst, glazbeno-izraZajne sastavnice
1 stilska obiljezja pjesme, ucenik sviranjem 1i/ili pokretom izvodi umjetnicku,
tradicijsku, popularnu ili vlastitu glazbu. Sudjeluje u razli¢itim glazbenim igrama i
aktivnostima glazbenog stvaralastva.

Sesti, sedmi i osmi razred — sadrzi jednake ishode kao §to su u prethodno navedenom
petom razredu, uz dodatne zadatke poput: sviranja doba, kracih ritamskih obrazaca i
pratnje te krace instrumentalne skladbe. Izrazavanje pokretom uz glazbu, prateéi
pokretom glazbeno-izrazajne sastavnice 1i/ili izvode¢i plesnu koreografiju i/ili
oblikuju¢i nove plesne strukture. Sudjelovanje u vise razli¢itih aktivnosti glazbenog

stvaralaStva. Predstavljanje vlastite izvedbe u razredu i/ili izvan njega.

Elementom Glazba u kontekstu ucenik upoznaje glazbu u autenti¢cnom, prilagodenom i

virtualnom okruzenju, posjecuje, prepoznaje 1 imenuje znamenite kulturne ustanove u

Hrvatskoj i u svijetu, samostalno se informira, opisuje i procjenjuje kulturno-glazbenu ponudu

u svojoj sredini, posje¢uje najmanje jedan glazbeno-kulturni dogadaj te opisuje kulturno-

glazbena dogadanja.

Prema Kurikulumu nastavnog predmeta Glazbena kultura za osnovne skole i Glazbena

umjetnost za gimnazije (2019) ishodi domene Glazba u kontekstu jesu:

Prvi, drugi i tre¢i razred — ucenik na osnovi slusanja glazbe i aktivnog muziciranja
prepoznaje razlicite uloge glazbe, opisuje karakter 1 ugodaj skladbe te razlikuje
pojedine vrste glazbe.

Cetvrti razred — osim prethodno navedenih ishoda, takoder sadrzi: uenik na temelju
sluSanja, pjevanja i plesa/pokreta upoznaje obiljezja hrvatske tradicijske glazbe u
vlastitoj sredini (lokalnoj zajednici).

Peti razred — ucenik na osnovi sluSanja glazbe i aktivnog muziciranja prepoznaje

razli¢ite uloge te razlikuje pojedine vrste glazbe, uc¢enik na temelju slusanja, pjevanja i
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plesa/pokreta upoznaje obiljezja glazbe 1 drugih umjetnosti (tekst, ples/pokret, odjeca i
obuca) u hrvatskoj tradicijskoj glazbi uzeg zavic¢ajnog podrucja.

o Sesti razred — uéenik razlikuje, opisuje i usporeduje obiljezja razli¢itih vrsta glazbe
(klasi¢na, tradicijska, popularna), u¢enik na temelju slusanja, pjevanja i plesa/pokreta
upoznaje obiljezja glazbe i drugih umjetnosti (tekst, ples/pokret, odjeca i obuca) u
hrvatskoj tradicijskoj glazbi Sireg zavicajnog podrucja i glazbi najmanje jedne
manjinske kulture.

e Sedmi razred — ucenik opaza medusobne utjecaje razlicitih vrsta glazbe (klasi¢na,
tradicijska, filmska, jazz, popularna), ucenik na temelju slusanja opisuje obiljezja
glazbe i1 drugih umjetnosti (tekst, ples/pokret, odjeca i obuca) u europskoj tradicijskoj
glazbi.

e Osmi razred — ucenik opisuje spajanje razlicitih vrsta glazbe (crossover), usporeduje
glazbeno-izrazajne sastavnice i istrazuje globalne trendove, ué¢enik na temelju slusanja
opisuje obiljezja glazbe i drugih umjetnosti (tekst, ples/pokret, odje¢a i obuca) u

tradicijskoj glazbi geografski udaljenijih naroda/kultura.

Iz navedenih ishoda mozemo to¢no odrediti Sto vrednovati kod u¢enika u nastavi Glazbene kulture,
a uz dodatne metode navedene u NOK-u (2011), mozemo to¢no odrediti i kako vrednovati uéenike

u nastavi Glazbene kulture.

2.7. VREDNOVANIJE U NASTAVI GLAZBENE KULTURE NA DALJINU

Svjetska zdravstvena kriza uzrokovana koronavirusom, odnosno bolesti COVID-19 20109.
godine, reflektirala se na cjelokupni odgojno-obrazovni sustav. Uvele su se restriktivne mjere,
ogranicavalo se slobodno kretanje ljudi i drustvene interakcije (Hodges i sur., 2020). Aktivnosti
kontaktne nastave bile su zabranjene, a Skole svih razina bile su obvezne prije¢i na nastavu

putem metoda e-ucenja (Habe i sur., 2021).

E-ucenje opceniti je naziv koji se koristi za proces ucenja i poducavanja pri kojem se Koristi
informacijsko-komunikacijska tehnologija (Divjak, Begic¢evi¢ Redep, 2008).
Prema Bognaru (2016) postoji nekoliko teorijskih okvira e-ucenja, a to su:

* Biheviorizam ili operantno uvjetovanje bihevioristicki je pristup ucenju pri ¢emu se
koriste mehanicke ili elektronicke naprave za ucenje koje ucenicima omogucuju trenutacnu

povratnu informaciju o uspjesnosti svakog izradenog zadatka.
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» Kognitivizam — kognitivisticki usmjerena istrazivanja utemeljena na principima
multimedijskog uc¢enja omogucuju oblikovanje za ucenike zanimljivih 1 poticajnih nastavnih
sadrZaja, za $to se mogu medu ostalim koristiti i informaticko-komunikacijske tehnologije.

* Konstruktivizam se temelji na pretpostavci da je uc¢enje aktivan proces u kojem ucenik
mora konstruirati svoje znanje, sam ili u suradnji s drugima. Posebno znafajno mjesto u
ostvarivanju nastave na daljinu ima sustav za upravljanje u¢enjem — Moodle (Modular Object-
Oriented Dynamic Learning Environment) koji je utemeljen na principima konstruktivistickog
ucenja.

 Aktivisticko ucenje koje je usmjereno na promjene koje rezultiraju povezivanjem s
ve¢ usvojenim znanjem i zivotnim iskustvom. Aktivno u¢enje ukljucuje tri temeljne aktivnosti
— istrazivanje, stvaranje sadrzaja i predstavljanje sadrzaja — koje su popra¢ene medusobnom

ucenickom interakcijom i razmjenom iskustava, prijedloga ili mogucih odgovora.

Treba napomenuti kako je nastava na daljinu puno $iri pojam od e-uCenja, jer osim uéenja
podrazumijeva 1 izvodenje nastave na daljinu. Odvija se pomocu informacijsko-
komunikacijske tehnologije kao medija za komuniciranje. To nije novi koncept nastave,
primjenjivao se i ranije, ali ve¢inom u visokoskolskim ustanovama najc¢es$¢e za obrazovanje
zaposlenih studenata (Rip¢i¢ Petelinc, Ivankovi¢ 2021).

Kljucni element nastave na daljinu jest samostalnost ucenika koja ovisi o sadrzaju, razini
poducavanja i1 osobinama ucenika te o razini samostalnosti koju ucenik, ovisno o svojoj dobi i
razvoju, moze ostvariti (Keegan, 1996). Primjerice, samostalan uc¢enik prepoznaje potrebu za
ucenjem u trenutku kada uoci problem koji je potrebno rijesiti (Wedwmwyer, 1981). Pristup
poducavanja utjeCe i na razvoj samousmjerenog ucenja koje se temelji na preuzimanju
odgovornosti, samostalnom donos$enju odluka i konstruiranju znanja (Gibbons, 2002; Garrison,
1987).

Razdoblje od 11. oZujka 2020. do 31. prosinca 2020. godine obiljeZila je prilagodba na nastavu
na daljinu te stalna neizvjesnost u kojem ¢e se obliku nastava organizirati i provoditi u
sljede¢em razdoblju. Nastava na daljinu najcesce se definira kao pristup uc¢enju onima koji su
fizicki udaljeni (Volery, 2000). Dugoro¢ni plan kako treba organizirati nastavu na daljinu
objavljen je u srpnju 2020. godine u Akcijskom planu za provedbu nastave na daljinu (MZO,
2020 d) koji predvida tri scenarija (nastava uglavnom uzivo, mjesoviti model nastave i nastava
uglavnom na daljinu) po kojima bi se trebala izvoditi nastava u Skolskoj godini 2020./2021.,
ovisno o epidemioloskoj situaciji (Karaci¢, Bratani¢ 2021). Prema Daubney i Fautley (2022)

glavni problem bio je da su nastavnici bili neadekvatno pripremljeni za online nastavu, a mnoge
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Skole morale su uloziti velike napore da predu na online nastavu jer priroda odredenih predmeta
koji se predaju zahtijeva prijenos teorije i primijenjenih vjestina.

Kako bi osigurali uvjete za eventualnu nastavu na daljinu, dopis od 11. ozujka 2020. (MZO,
2020 a) sadrzi smjernice za otvaranje virtualnih zbornica i u¢ionica te informacije o potpori na
mreznim stranicama MZO-a, Skole za Zivot i CARNet-a. Takoder se otvorila mrezna stranica
i-nastava.gov.hr na kojoj su se redovito objavljivale sve nove informacije o nastavi na daljinu
u tekucoj Skolskoj godini. Kao potpora nastavnicima i uenicima snimljene su videolekcije s
nastavnim materijalima za osnovnoskolske i srednjoSkolske predmete (Karaci¢, Bratani¢
2021). Vazna je i uloga nastavnika jer nastavnik u suvremenoj nastavi nije samo predavac i
ocjenjiva¢ nego je osoba koja organizira i vodi nastavu te usmjerava i motivira uc¢enike (Ivi¢,
2001; Leisen, 2014). Posebno u procesu nastave na daljinu nastavnik nema samo ulogu
prenositelja znanja ve¢ 1 ulogu vode i pratitelja kroz uc¢inkovito vodenje, vrednovanje i

ocjenjivanje (Yao i sur., 2020).

U literaturi se za vrednovanje u virtualnom okruzenju nerijetko moze pronaéi naziv e-
vrednovanje. E-vrednovanje autori opisuju kao provedbu razli¢itih metoda vrednovanja putem
razlicitih digitalnih tehnologija, pri ¢emu one pruzaju Sirok spektar moguénosti vrednovanja
ucenika (Crisp, 2011; Kocdar i sur., 2018; Osuji, 2012).

Pema izvjeS¢u CARNet-a (CARNet 2, 2018) nastava na daljinu te vrednovanje ucenika u
takvom okruzenju ima prednosti, ali i nedostatke. Prednosti nastave na daljinu jesu: brzina
povratnih informacija u¢enicima uz uvid u rezultate i odgovore, racionalniji utroSak uciteljeva
vremena prilikom procesa vrednovanja, jednostavnost koriStenja, smanjenje troskova, bolja
uCenicka motivacija, objektivnost, atraktivnost, razvoj kompetencija za uporabu
informacijsko-komunikacijskih tehnologija, prakti¢nije statisticko pracenje rezultata i dr.
(Alruwais i sur., 2018; CARNet, 2018; Eljinini i sur., 2012; Jugo i sur., 2012). Nastavnici ¢esto
koriste online testove za samovrednovanje znanja, pri ¢emu ucenici ili studenti nakon neke
cjeline mogu sami vrednovati svoje znanje te mogu ponoviti test ako nisu zadovoljni svojim
prvim pokuSajem. Studentsko/uceni¢ko vrednovanje znanja Cesto se koristi prilikom rada u
skupini za vrednovanje doprinosa pojedinih ¢lanova skupine u izradi zajednickog zadatka
(Jugo, Matotek, Carev, Domovi¢, 2012).

Vrednovanje uéenika na daljinu ima i svojih nedostataka. Osim poznatih nedostataka poput:
zahtjevi tehnologije za online u¢enje glazbe Cesto su prepreka ljudima iz lo$ije socioekonomske
pozadine ili zivot na udaljenim mjestima gdje internetska veza nije uvijek dostupna,

neadekvatno razvijene digitalne vjestine ucitelja i ucenika, kvaliteta zvuka, sinkronizacija u
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stvarnom vremenu, kaSnjenje prijenosa signala, viSi postotak varanja nego tijekom
tradicionalnog nacina vrednovanja, teSko¢e u provjeravanju zbog nemogucénosti kontrole
ucenika, skupinski rad (koji je povezan s tehni¢kim problemima i povezan sa sadrzajem nastave
i ucenja). Kao $to Klein i Lewandowski-Cox (2019) tvrde: ,,Tradicionalno, zahtjevi online
ucenja su dokazali da se grupni rad i1 ocjenjivanje mogu pokazati izazovnima”. Unato¢ brojnim
teSkocama, moguce je provesti kvalitetno vrednovanje ucenika putem online lekcija
(Koutsoupidou, 2014; Lancaster, 2007).

Buduc¢i da je e-vrednovanje u Hrvatskoj postalo jedini oblik vrednovanja tijekom nastave na
daljinu uzrokovane pandemijom koronavirusa, iz tog razloga hrvatski su ucitelji dobili Upute
za vrednovanje i ocjenjivanje tijekom nastave na daljinu Ministarstva znanosti i obrazovanja
(MZO, 2020 e), u kojima su dane smjernice kao pomo¢ uciteljima prilikom vrednovanja i
ocjenjivanja u virtualnom okruzenju, uzimajuci u obzir pandemijske okolnosti. Navodi se kako
je nuzno staviti naglasak na poticanje u¢enika na uc¢enje i njihovu dobrobit, uputno je provoditi
vrednovanje za ucenje i vrednovanje kao uéenje, Smanjiti opseg i broj provjera znanja, za
ucenike razredne nastave uputno je ponajprije pratiti njihove aktivnosti i usmjeriti se na vazne
sadrzaje (Vanek, Maras, Matijasevi¢, 2022).

Ministarstvo znanosti i obrazovanja provelo je istrazivanje o provedbi nastave na daljinu koje
se odnosilo na razdoblje od 16. ozujka 2020. godine do 26. lipnja 2020. godine u kojemu je
sudjelovao 3791 ucitelj, nastavnik i stru¢ni suradnik. Rezultati pokazuju kako 76 % nastavnika
Upute za vrednovanje i ocjenjivanje tijekom nastave na daljinu Ministarstva znanosti i
obrazovanja smatra korisnim te je 97 % nastavnika ocjenjivalo u skladu s tim uputama (MZO,
2020 c).

U sli¢nom istrazivanju o zadovoljstvu ravnatelja nastavom na daljinu od oZujka do lipnja 2020.
Ministarstva znanosti i obrazovanja sudjelovalo je 85 % Skola. 94 % ispitanih ravnatelja
izjasnilo se da su im Upute za vrednovanje i ocjenjivanje tijekom nastave na daljinu bile korisne
(MZ0, 2020 d).

Budu¢i da ucenje glazbe moze ukljucivati stjecanje teorijskog znanja (npr. povijest glazbe) i/ili
razvijanje vjestina izvedbe 1 muziciranja (npr. instrumentalne vjestine, izrazajnost, sviranje u
ansamblu), pandemija bolesti COVID-19 primorala je ucitelje glazbe da reorganiziraju svoju
nastavu i pronadu nova rjesenja (Daubney & Fautley, 2020).

CARNEet u sklopu svoje usluge Moodle osigurava nastavnicima otvaranje tecajeva, edukaciju

i podrsku, a u nastavku slijedi prikaz nekih moguénosti vezanih za vrednovanje znanja.
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Sto se ti¢e sastavnice pra¢enje, na Moodle platformi osim nastavnika i polaznici mogu
samostalno pratiti vlastiti napredak na viSe nacina. Ako je nastavnik omoguéio postavku
pracenja dovrSenosti, polaznici mogu ru¢no oznaditi aktivnost kao dovrSenu (klikom na
kvacicu na naslovnoj straniCi tecaja) ili ¢e se aktivnost oznaciti kao dovrSena nakon ispunjenja
svih uvjeta. Prikazom dovrSenosti aktivnosti u tablici dovrSenosti te¢aja nastavnik ima stalni
nadzor nad napretkom polaznika (Moodle, 2010). Testovi u Moodle platformi nude niz
razli¢itih vrsta pitanja koja se mogu kreirati, a potom dodati u test. Ve¢ u prvom koraku,
prilikom dodavanja testa u tecaj, nastavniku se nude razli¢ite opcije kojima moze podesiti
dostupnost 1 nacin rjeSavanja testa. Prilikom obrade rezultata nastavnik ima uvid u sve
odgovore, mogucnost njihovog mijenjanja, kao i odredene statisticke obrade rezultata. Testovi
omogucuju brzo vrednovanje znanja polaznika te na relativno jednostavan nacin grupiranje
polaznika prema znanju. Ovo omogucuje kreiranje adaptivnog prikaza sadrzaja za skupine
polaznika ili svakog polaznika zasebno. Nastavnik moze svakom polazniku posvetiti potrebnu
pozornost te prilagoditi nastavno gradivo u skladu s njegovim moguénostima. Ovo je velika
prednost e-u¢enja kakvu je vrlo teSko posti¢i u klasi¢noj nastavi (Jugo, Matotek, Carev,

Domovi¢, 2012).

Sto se ti¢e sastavnice ocjenjivanje, ocjenjivanje zada¢a u Moodle platformi jednostavno je, ali
nije automatizirano kao kod testova. Pri dodavanju aktivnosti zadaca sustav automatski kreira
kolonu s ocjenama. Nakon $to pregleda zadacu, nastavnik ocjenjuje polaznika odabiru¢i ocjenu
iz padajuceg izbornika ocjena ili koristi druge nacine ocjenjivanja, primjerice skale ili slova,
ovisno o postavkama zadace. Uz ocjenu, nastavnik moZe upisati i povratnu informaciju o
rezultatima. Povratna informacija privatna je i dostupna samo ocijenjenom polazniku. Klju¢na
je mogucénost koriStenja razli¢itih vrsta datoteka te podeSavanje postavki zadaca tako da
potaknu polaznike na aktivnije sudjelovanje u online nastavi i procesu uc¢enja opcenito (Jugo,
Matotek, Carev, Domovi¢, 2012).
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3. EMPIRUSKI DIO
3.1. CILEVI | METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

U radu se opisuje istrazivanje provedeno s ciljem utvrdivanja nac¢ina i metoda vrednovanja
ucenika u nastavi Glazbene kulture na daljinu. U skladu s formuliranim ciljem izdvojeni su

sljedeci zadatci:

e Ispitati spremnost ucitelja za realiziranje nastave Glazbene kulture na daljinu.

e Ispitati teSkocCe s kojima su se susretali ucitelji u realizaciji nastave na daljinu.

e Istraziti aktivnosti koje su ucitelji u nastavi na daljinu provodili i vrednovali.

e Istraziti nacine na koje su ucitelji provjeravali postignuca ucenika.

e Utvrditi koje su elemente pracenja i vrednovanja koristili za pojedini razred; 4., 5., 6.,
7., 8.

e Istraziti na koji Su nacin ucitelji kombinirali formativno (vrednovanje za ucenje i
vrednovanje kao uc€enje) 1 sumativno vrednovanje (vrednovanje naucenoga) u nastavi
na daljinu.

e I[straziti najistaknutije razlike u vrednovanju ste¢enoga znanja kada usporedimo nastavu

na daljinu i kontaktnu nastavu.

3.2. NACIN PROVODENJA ISTRAZIVANJA

Intervjuiranjem su prikupljeni podatci 0 na¢inima i metodama vrednovanja uc¢enika u nastavi
Glazbene kulture na daljinu. Istrazivanje je transverzalno jer su se istrazivale pojave u
odredenom trenutku (nacini vrednovanja u danom trenutku, trenuta¢na misljenja ucitelja).
Istrazivanje je empirijsko jer su se podatci prikupljali iz odgojno-obrazovne nastavne prakse, a
ujedno je i primijenjeno jer ¢e se rezultati istrazivanja Koristiti za unaprjedivanje vrednovanja

ucenika U nastavi Glazbene kulture na daljinu.

Polustrukturirani intervju proveden je individualno. Primijenjena su pitanja vezanoga tipa, a
odgovori su snimljeni u svrhu daljnje obrade. Istrazivanje je provedeno u rujnu 2022. godine,

a sudjelovanje je bilo dobrovoljno.
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Pri analizi podataka upotrijebljena je redukcija podataka metodom ,,rezanja i lijepljenja” sli¢nih
izjava zajedno te metoda usporedbe podataka (Krueger, 1994). Pojedini su komentari zbog

konteksta u cijelosti citirani.

U istrazivanju 0 vrednovanju ucenika u nastavi Glazbene kulture na daljinu sudjelovalo je pet
ispitanika — tri ucitelja i dvije uciteljice Glazbene kulture. Svi su ispitanici ucitelji u 0snovnoj
Skoli, zaposleni na puno radno vrijeme, s uéiteljskim stazem u rasponu od 12 godina do 24

godine (Tablica 1).

Tablica 1: Osnovni podatci o ispitanicima

Ispitanik Spol Godine Godine radnog
staza
N1 M 53 18
N2 M 40 15
N3 M 35 12
N4 V4 47 24
N5 7 39 17

3.3. REZULTATI ISTRAZIVANJA

1. Kako procjenjujete svoju spremnost za realiziranje nastave Glazbene kulture na

daljinu?

Svi su sudionici istraZivanja u odgovorima naglasili da su se prvi put susreli S nastavom na
daljinu. Svi sudionici izjavili su da svoju spremnost za realiziranje nastave Glazbene kulture

na daljinu u pocetku ne smatraju dobrom. Sudionici navode sljedece:

® Bududi da je to sve doslo iznenada, nisam bas bio spreman jer je bilo puno nejasnoca.
Kako raditi, kako vrednovati, kako dobiti povratnu informaciju od ucenika, koje
aplikacije i alate koristiti za rad, kako motivirati ucenike da sudjeluju aktivno.

o U pocetku je bilo straha od svega toga, Nisam znala Sto se ocekuje od nas.

e Nisam se osjecao spremno, kako je Glazbena kultura odgojni predmet u
osnovnoskolskom obrazovanju tako se svatko pripremao na svoj nacin. Najvaznije je

bilo odrzavanje nastavnog sata preko aplikacije Teams 0odnosno Zoom uzivo preko
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videokamere, pripremao sam audiovizualni sadrzaj koji najblize odgovara nastavnoj
cjelini.
e Iznenadnom promjenom kontaktne nastave na nastavu na daljinu nisam imao dovoljno

vremena pripremiti kvalitetan sat.

Svi sudionici svoje odgovore opsezno razlazu navodeci kako: nismo bili dovoljno upuéeni u

provodenje nastave Glazbene kulture na daljinu.
Ipak, svi sudionici na kraju su se slozili:

o Kako je vrijeme prolazilo, poceo sam se prilagodavati i pronalaziti nacine da barem
donekle budem zadovoljan nacinom na koji radim.

o Sto sam blize upoznala pojedine alate za rad, shvatila sam da sam brzo usla u §tos i s
lakocom odradivala nastavu putem platformi.

e Trenutacno se smatram spremnim, uz postupno razvijanje IKT kompetencija.

e Trenutacno procjenjujem svoje znanje izmedu vrlo dobrog i odlicnog.

e Svoju spremnost za realizaciju nastave Glazbene kulture na daljinu sada nakon svega
procjenjujem vrlo uspjesno odradenom.

e Moze se reci da sam spreman jer sam pripremio svaki sat sadrzaj koji bi ucenicima
prezentirao uz nastavnu cjelinu i iz kojeg bi mi slali odgovore odmah nakon nastavnog

sata.

2. S kojim ste se teSkocama susretali u realizaciji nastave na daljinu?

Gotovo svi sudionici istrazivanja navode iste ili slicne probleme poput: nestabilna internetska
veza, neprimjereni mobilni telefoni i tableti ucenika za provedbu nastave glazbe, neuskladeni
rokovi slanja zadaca, Zaljenje ucenika i roditelja na previse gradiva, neizvrsavanje zadataka
koje sam poslao ucenicima uz razmne isprike, prepisivanje nekakvih zadataka od drugih
ucenika... Jedna uciteljica navodi: Prvo nisam znala puno o programima i aplikacijama za
online nastavu. Trebalo mi je puno vremena da bih istraZila razlicite aplikacije i onda sam ih
eliminirala ili upotrebljavala metodom pokusaja i pogresaka. Neke su mi se odmah svidjele i

danas ih koristim, a neke sam koristila samo u online nastavi.
Ostale teskoce koje su ucitelji iskazali donosimo u cijelosti:

e Neki od najvecih problema bili SU motiviranje ucenika i povratna informacija koja je

po meni najvaznija za uspjesan rad.
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o UCcenici imaju jedno racunalo, a u ku¢anstvu je vise ucenika (braca i sestre) te ne mogu
u isto vrijeme sudjelovati u nastavi.

e Odradivanje nastave putem platformi nekada i nije bilo lako jer inace radim na pet
Skola, a svaka skola radila je na razlicit nacin nastavu na daljinu.

e Stalna prisutnost i dostupnost ucitelja na platformi Yammer, kasnije bolja platforma —
Teams (videopoziv, u realnom vremenu).

e (esto bismo sat morali zavrsiti dopisivanjem izvan naseg sata Glazbene kulture.

® Najveca teskoca takvog oblika nastave je sto nemam ucenike ispred sebe, ne moze se
osjetiti atmosfera u razredu, nema pjevanja i analize razlicitih videozapisa (glazbenih

sastavnica) na nacin Kao kada su ucenici u razredu.

3. Koje ste aktivnosti u nastavi na daljinu provodili i vrednovali?

Svi su ispitanici suglasni u tome da je priprema nastave na daljinu zahtjevnija od pripreme
nastave uzivo te da posebnu pozornost posvecuju odabiru i osmis$ljavanju aktivnosti u nastavi.
Ucitelji takoder iskazuju kako se u pogledu aktivnosti koje provode nastoje voditi onim

aktivnostima koje provode u nastavi uzivo. U¢itelji isti¢u sljedece:

e Provodila sam istrazivacke radove (o folklornim podrucjima u Hrvatskoj, o
skladateljima, dirigentima, balerinama, opernim pjevacima), sluSanje glazbe s
analizom slusanja, upoznavanje instrumenata, cak i pjevanje koje su slusali preko e-

sfere i onda se snimali i slali mi pjesme.

® Provodila sam vise neku vrstu teorijske obrade, slusanje umjetnickih djela, analiza
istih. Teze smo provodili aktivnosti pjevanja, bas zbog spomenute lose internetske veze.

e Obradu neke teme odradio bih tako sto bih ucenicima na Yammer u razrednu grupu
poslao naziv teme koju obradujemo, poveznice za skladbe i pitanja na koja trebaju
odgovoriti. Odgovore su trebali pronaci u udzbenicima, na internetu i u skladbama koje
sam im poslao. Nisam trazio da mi Salju svoje uratke, ve¢ sam im svakih nekoliko sati
sastavljao kvizove na Formsu ili Kahootu te bi tako dobio povratnu informaciju.

e Provodio sam slusanje i upoznavanje glazbe na nacin da bih ucenicima preko platformi
slao skladbe koje bi trebali poslusati te napisati odgovore na pitanja postavljena u
platformi Yammer. Takoder sam provodio pjevanje/sviranje na inicijativu nekoliko

ucenika.
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Najvise sam provodio slusanje glazbenih primjera (zadavao im pitanja u kajdanku na
koja su odgovarali) i aktivnost na online satu (javljanje i razumijevanje gradiva). Svaki
ucenik je poslije nastavnog sata uslikao kajdanku i slao odgovore postavijene prije

slusnog primjera.

Sto se tiCe vrednovanja aktivnosti u razredu, ispitanici navode sljedece:

Putem Kahoota slao sam im skladbe ili teorijska pitanja te bi mi odgovore morali slati
u realnom vremenu (Sto bi umanjilo mogucnost prepisivanja), tako da bih im iz takvih
provjera upisivao ocjene.

Ocjenjivala sam rijeSenost zadataka. Nakon 5 ili 6 sati skupljene pluseve za zadatke
pretvarala sam u ocjene.

Vrednovao sam tocnost odgovora, urednost kajdanke i aktivnost na satu. Bitno mi je
bilo da ucenik sluSno zna prepoznati, razlikovati, usporediti i analizirati sadrZaj (npr.
ucenik prepoznaje glazbalo prema zvuku i izgledu, smjesta ga u skupinu glazbala kojoj
pripada te zna navesti osnovne znacajke pojedinog glazbala, pjevacke glasove...)
Uglavnom sam vrednovao opcenito teorijsko znanje. Glazbeno stvaralastvo nije imalo

smisla.

4. Kako ste provjeravali postignuéa ucenika?

Nastava Glazbene kulture na daljinu donijela je mnoStvo novina i izazova, a ucitelji Su se u

odgovorima referirali na one malobrojne pozitivne aspekte koje su uocili tijekom realizacije

provjeravanja ucenika.

U najvec¢emu dijelu ispitanici govore:

Postignuéa sam provjeravala na temelju poslanih uradaka u privatnim razgovorima s
ucenicima nakon odradenog sata. Morali bi poslati odradene zadatke u vrijeme u koje
smo se dogovorili.

Postignuca sam provjeravao tako sto su mi ucenici odmah nakon zavrSetka sata slali
sliku svoje kajdanke s vlastorucnim potpisom. Ocjenjivao sam tocnost odgovora i
urednost kajdanke ucenika koji su isti dan slali odgovore. Ucenici koji su sa

zanimanjem pratili nastavni sat nisu imali nikakvih problema.
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e Putem Formsa uglavnom sam provjeravao teoriju i to mi je bila povratna informacija
da su nesto radili. Buduci da sam im za odgovore davao rok od 24 sata.

o Ucenike sam provjeravao pomocu kviza, usmenim ispitivanjem u realnom vremenu,
pregledavanjem zapisanog materijala u kajdanci i videouratka pjevanja/sviranja (po

Zelji/mogucnosti ucenika).

5. Kaoje ste elemente praéenja i vrednovanja koristili za pojedini razred; 4., 5.,6., 7.,
8.?

Ispitanici se, osim na spremnost provodenja online nastave, teSko¢ama u provodenju nastave,
aktivnostima na satu i vrednovanju ucenika, osvréu i na izmijenjeni nacin pracenja i
vrednovanja u nastavi Glazbene kulture koji je nastupio u novim okolnostima. Iz odgovora je
razvidno kako se kod svih ispitanih u¢itelja vrednovanje odvija kontinuirano, tijekom cijeloga
procesa poucavanja, te kako je formativno vrednovanje postalo dominantan na¢in vrednovanja.

Ispitanici ukazuju na sljedece:

® Koristila sam SluSanje i poznavanje glazbe i |zrazavanje glazbom (ovaj element bilo je
malo teze koristiti, ali S vremenom smo ga poboljsali).

o Cetvrtim sam razredima preko njihove uciteljice razredne nastave slao materijale koje
trebaju odraditi kod kuée (poslusati glazbeni primjer i odgovoriti na najjednostavnije
i logicne odgovore — samostalno prepoznaje oznake tempa i dinamike, nazive
izvodackih sastava). U predmetnoj nastavi imao sam iste kriterije vrednovanja ovisno
o tezini gradiva — prepoznavanje skladbe i izvodackog sastava, opis glazbala,
prepoznavanje pjevackih glasova, prepoznavanje glazbenih sastavnica (pogotovo 7. i
8. razred), prepoznavanje odredenih folklornih elemenata i odredenih stilskih
razdoblja. Pokusavao sam pronaci na internetu Sto autenticniji videosadrzaj ovisno o
nastavnoj cjelini (glazbala, pjevanje...).

e Elementi ocjenjivanja su mi Slusanje i poznavanje glazbe i Osnove glazbene kulture.

e Elementi pracenja i vrednovanja bili SU mi rijesenost zadataka na satu ili domace

zadace.

6. Na koji ste na¢in kombinirali formativno (vrednovanje za ucenje i vrednovanje
kao ucenje) i sumativno vrednovanje (vrednovanje naucenoga) u nastavi na
daljinu
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U odgovorima koji se odnose na formativno i sumativno vrednovanje ucitelji su se prvotno

referirali na sumativno vrednovanje gdje navode:

e U nastavi na daljinu nisam imala pravo sumativno ocjenjivanje, nisam pisala
testove i nisam ih usmeno ispitivala jer sam smatrala da se Glazbeni, onako
kako ga ja radim na satu, ne moze raditi online i da nemam prava djecu

i

,muciti” testovima i ispitivanjem kad velik broj djece kod kuce nema
internetsku vezu i da jedva mogu pratiti nastavu koju smo odrzavali.

e Sumativno vrednovanje biljeZio Sam jedanput mjesecno, ovisno o broju poslanih
odgovora ucenika te u kombinaciji s kvalitetom odgovora videnih u kajdanci.
Vecéinu gradiva uc¢enog u online nastavi ponovio sam kada su se ucenici vratili
u Skolu. Vecinom to nisu bile realne ocjene, ali se vec¢ina ucenika trudila i bilo
im je lakse na online satu nego u kontaktnoj nastavi. Generalno, ocjenjivao sam
., vrednovanje za ucenje”.

e  Sumativnim vrednovanjem ocjenjivao sam sudjeluje li ucenik aktivno u online

obradi gradiva, izrade plakata i online kvizove.
Kod formativnog vrednovanja ispitanici su izjavili:

o Sto se tice formativnog ocjenjivanja, tu su isla samo osnovna pitanja jesu li
ucenici shvatili ono sto sam im objasnila na satu.

e Formativno svaka je ocjena imala biljesku.

o Uvijek sam rezultate upisivao u biljeske, a nikada ih nisam vrednovao
brojcanom ocjenom. Smatrao sam da to nije za ocjenu jer se po meni tako nije
moglo ocijeniti znanje (mogucnost prepisivanja, pomaganje ukucana...), vec¢
snalazljivost, a opet su bili primorani ipak nesto napraviti, pa makar i nesto
prepisali.

e Formativnim ocjenjivanjem ucenicima sam davao povratnu informaciju o
rijeSenim zadatcima.

7. Koje su najistaknutije razlike u vrednovanju stecenog znanja kada usporedite
nastavu na daljinu i kontaktnu nastavu?

U odgovorima koje donosimo u cijelosti ispitanici su sazeli najistaknutije razlike u vrednovanju
steCenog znanja:

e Po meni, najvaznija razlika je povratna informacija koja se u kontaktnoj nastavi

dogada odmah i mogucnost ponavljanja nekih stvari koje ucenicima nisu odmah jasne.
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Prednost kontaktne nastave je i ta Sto svi ucenici aktivno sudjeluju na nastavi i nema
onih izgovora da nisu imali internetsku vezu, da im nije radilo racunalo... No, kao
Jjednu od dobrih stvari nastave na daljinu istaknuo bih to Sto nas je , natjerala” da
istrazimo neke nove alate koji nam sada pomazu i u odrzavanju kontaktne nastave.
Vrednovanje ucenika puno je realnije kada se gradivo uci u skoli (aktivnost na satu,
ponasanje). Glazbena kultura kao odgojni predmet ima nekoliko sastavnica koje se ne
mogu ocijeniti ako ucenici nisu u Skoli. Ipak je Glazbeni kontaktni predmet i velika
vec¢ina toga biljezi se u kontaktnoj nastavi (pjevanje, aktivno slusanje, glazbeno
stvaralastvo...).

Vrednovanje za vrijeme online nastave nije imalo smisla jer je glavni kriterij gore
naveden te zauzima vazan element ocjenjivanja. Slusanje, pjevanje, sviranje, djecje
glazbeno stvaralastvo nemaju smisla u online nastavi te je veéina takve nastave bila
nuzna da se odrzi nastavna godina.

Nastava na daljinu i nastava uzivo nikada Se ne¢e moc¢i mjeriti. Razlike su goleme,
0s0bito u ovakvom predmetu gdje ucitelj igra vrlo vaznu ulogu kada npr. uc¢imo novo,
npr. novu pjesmicu, nikada im na daljinu nece moci biti tako prezentiran ovaj element
kao uzivo. Vrednovanje nije realno, barem za ovaj predmet na daljinu, kao kada to
radimo uzivo.

Nastava na daljinu nije nastava. Nismo mogli pjevati, plesati, ni svirati. Uvijek je
nekom ,,Stekala’ internetska veza pa je nastava nerijetko trajala po 20-ak minuta dok
se svi skupimo i ukljucimo. Slusanje i analiza glazbenog djela Cesto je bila ostavljena
za popodnevne sate jer nisu svi u isto vrijeme mogli biti online zbog slabe internetske
veze, odnosno preopterecenosti servera, | kako onda takve stvari ocijeniti, na bilo koji
nacin.

Sto se tice nastave na daljinu, ocjene su manje objektivne, uciteljima je teze vrednovati,
a djeca iskoristavaju nedostatke nastave na daljinu, ucitelj ne zna Koliko je ucenik
samostalan u zadatcima, nema socijalnog kontakta s ucenikom i djeca s losijom

internetskom vezom mogu biti zakinuta za ocjenu.
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4. ZAKLJUCAK

S obzirom na svjetsku zdravstvenu krizu uzrokovanu koronavirusom, odnosno bolesti COVID-
19 2019. godine, cjelokupni odgojno-obrazovni sustav Hrvatske nasao se U potpuno novoj
situaciji. U¢itelji Glazbene kulture su se, usprkos ovako nagloj promjeni, ali i nametnutoj
obvezi realizacije nastave na daljinu, iznimno uspjesno snasli. U¢itelji su, osvréuci se na svoju
spremnost, istaknuli kako na pocetku nisu bili spremni, no s vremenom su se prilagodili
provodenju nastave Glazbene kulture na daljinu. Usprkos dobrom snalazenju ucitelja u
realizaciji nastave na daljinu, istiCu kako u nastavi na daljinu nedostaje dvosmjerne
komunikacije, motivacija ucenika je vrlo mala, a povratna informacije je vrlo spora. Takoder
isticu kako je izrazito teze provoditi online nastavu ako ucitelj radi na vise $kola ili ako vise
ucenika iz iste obitelji pohada istu $kolu. S gledista provodenja i vrednovanja aktivnosti u
nastavi Glazbene kulture na daljinu uditelji isticu kako su uglavnom provodili sluSanje i
prepoznavanje glazbe. Teorijska obrada nastavne cjeline odvijala se preko online platformi
tako da ucenici odgovaraju na postavljena pitanja pomocu udzbenika ili interneta. Neki ucitelji
navode kako su pjevanje ili sviranje provodili samo na inicijativu ucenika kroz videozapise
ucenika, dok ostali ugitelji nisu provodili aktivnosti pjevanja zbog lose internetske veze. Sto se
tice vrednovanja aktivnosti u razredu, uéitelji navode da su uéenike vrednovali preko platforme
Kahoot u realnom vremenu kako bi umanjili mogucnost prepisivanja. Drugi su pak ocjenjivali
rijeSenost zadataka te bi nakon 5 ili 6 sati pluseve za zadatke pretvarali u ocjene. Takoder se
vrednovala aktivnost na satu i urednost kajdanke. S glediSta provjeravanja ucenika ucitelji
istiCu kako su postignuéa ucenika provjeravali na temelju poslanih uradaka u privatnim
razgovorima s ucenicima nakon odradenog sata. Jedan je uditelj putem Formsa uglavnom
provjeravao teoriju, dok su drugi provjeravali pomocu kviza, usmenim ispitivanjem u realnom
vremenu, pregledavanjem zapisanog materijala u kajdanci i videouratka pjevanja/sviranja (po
zelji/mogucénosti ucenika). Jedna uciteljica nije provjeravala postignu¢a ucenika. S gledista
elemenata pra¢enja i vrednovanja za pojedini razred ucitelji isticu kako se Slusanje i
prepoznavanje glazbe provodi u svakom razredu s razlikama u materijalima. S gledista
kombiniranja formativnog i sumativnog ocjenjivanja jedna uciteljica navodi kako u nastavi
uglavnom nisu imali pravo sumativno ocjenjivanje zbog loSe internetske veze i loSeg pracenja
nastave. Jedan ucitelj navodi kako je sumativno ocjenjivanje biljezio jednom mjesec¢no, OVisno
o broju poslanih zadaca te u kombinaciji s kvalitetom odgovora videnih u kajdanci. Jedan

ucitelj izjavljuje da je sumativnim vrednovanjem ocjenjivao sudjeluje li u¢enik aktivno u online
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obradi gradiva. Sto se ti¢e formativnog ocjenjivanja, ugitelji navode da su uz ocjenu upisivali
biljesku te za rijeSene zadatke davali ucenicima povratnu informaciju koja je sluzila kao
formativno ocjenjivanje. S glediSta najistaknutijih razlika u vrednovanju steCenog znanja
ucitelji zakljuuju da se online nastava ne moze myjeriti s kontaktnom nastavom U Svim
didaktickim aspektima. Isti¢u kako je cjelokupna nastava bila vrlo izazovna, ali ipak uspjesno

ostvarena na zadovoljstvo svih.
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