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Stavovi uéenika viSih razreda o drustvenom, kulturnom i povijesnom kontekstu u

okviru predmeta Likovna kultura

SazZetak

Poducavanjem putem likovne umjetnosti i o likovnoj umjetnosti pridonosi se sveobuhvatnom
razvitku ucenika, poticuci njihov psihomotorni, afektivni i kognitivni razvoj. Osim sto likovno
djelo u nastavi Likovne kulture sluzi kao poticaj ucenicima za rjesavanje likovnog problema i
zadatka, ono pridonosi i razvoju cjelokupnog djecjeg iskustva u spoznaji svijeta, odnosno,
pridonosi intelektualnom, moralnom i estetskom razvoju ucenika. Ovaj rad istrazuje stavove
ucenika visih razreda o nastavnom predmetu Likovna kultura opcenito te u drustvenom,
kulturnom i povijesnom kontekstu. Rad se osvrée na povijesni razvitak vizualno-likovnog
odgoja i obrazovanja u svijetu i Hrvatskoj te definira predmet Likovne kulture prema
Kurikulumu nastavnog predmeta Likovna kultura za osnovne Skole i Likovna umjetnost za
gimnazije. Kako bi se predmet proucio u drustvenom, kulturnom i povijesnom kontekstu, fokus
je stavljen na ciljeve i ishode u okviru domene ,,Umjetnost u kontekstu*“, Sto ukljucuje i
proucavanje utjecaja koristenja likovnih djela u nastavi i neposredan kontakt ucenika s
likovnim djelima u muzejima i galerijama. U okviru rada provedeno je i empirijsko istrazivanje
putem anketiranja ucenika jedne osjecke osnovne Skole. Rezultati ankete pokazali su kako
ucenici vole crtati i vole nastavu Likovne kulture, da se na nastavi osjecaju ugodno i opusteno
te da su zadovoljni svojim radovima. Ucenici su potvrdili im se umjetnicka djela vise svidaju
kada im uciteljica prica o njima i objasni ih, da ih zanima kako je djelo nastalo te da sa skolom
Zele posjecivati galerije i muzeje. Statisticki znacajne razlike u stavovima ucenika utvrdene su
kod nekoliko varijabli s obzirom na razred koji pohadaju. Naime, mladi ucenici iskazuju nesto
porzitivnije stavove u odnosu na starije ucenike. Zakljucuje se da ucenici imaju pozitivan stav
prema nastavi Likovne kulture, da se vole likovno izraZavati i pozitivno reagiraju na umjetnicka
djela stavljena u drustveni, kulturni i povijesni kontekst jer na taj nacin lakse razumiju
umjetnicko djelo.

Kljuéne rije¢i: drustveni, povijesni i kulturni kontekst, nastava Likovne kulture, stavovi

ucenika



Attitudes of students of higher grades toward the social, cultural, and historical context

within the Visual culture subject

Abstract

Teaching through fine art and about fine art contributes to the comprehensive development of
Students, encouraging their psychomotor, affective, and cognitive development. A work of art
in Visual culture not only motivates students to solve art problems or tasks, but it also enhances
their overall understanding of the world, thereby contributing to their intellectual, moral, and
aesthetic development. This work investigates the attitudes of higher grades toward the subject
of Visual culture in general and in the social, cultural, and historical context. The work
examines the historical evolution of visual art education globally and in Croatia, defining the
subject of Visual culture in accordance with the curriculum for teaching Visual culture in
elementary schools and Fine art in high schools. In order to study the subject in a social,
cultural, and historical context, the focus is placed on goals and outcomes within the domain
of Art in Context, which includes the study of the impact of the use of works of art in the
classroom and the direct contact of students with works of art in museums and galleries. As
part of the work, empirical research was also conducted through a survey of students at an
elementary school in Osijek. The results showed that the students like to draw and they like
Visual culture classes, that they feel comfortable and relaxed during classes, and that they are
satisfied with their works. The students confirmed that they like works of art better when the
teacher talks about them and explains them, that they are interested in how the work was
created, and that they want to visit galleries and museums with the school. Statistically
significant differences in students' attitudes were found for several variables with regard to the
grade. Specifically, younger students express slightly more positive attitudes compared to older
students. We can conclude that students have a positive attitude toward Visual culture classes
and that they like to express themselves artistically and react positively to works of art placed
in a social, cultural, and historical context, because in this way they understand the work of art
more easily.

Key words: social, historical, and cultural context, art education, students' attitudes
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1. UVOD

U ovom radu istrazena su misljenja ucenika visih razreda osnovne Skole o nastavnom
predmetu Likovna kultura u okviru drustvenog, kulturnog i povijesnog konteksta. Ova tema
odabrana je s ciljem razumijevanja stavova ucenika o predmetu Likovna kultura opcenito te
¢imbenika koji utje¢u na njihove stavove. Takoder, cilj je bio otkriti misljenja uc¢enika o ucenju
o povijesti umjetnosti i likovnim djelima, kako putem nastave, tako i putem izvannastavnih

aktivnosti poput posjeta muzejima i galerijama ili sudjelovanja na likovnim radionicama.

U teorijskom dijelu rada predstavljen je povijesni razvitak vizualno-likovnog odgoja 1
obrazovanja u svijetu 1 Hrvatskoj te je definiran predmet Likovna kultura i odgojno-obrazovni
ciljevi i domene u okviru Kurikuluma nastavnog predmeta Likovna kultura za osnovne §kole i
Likovna umjetnost za gimnazije. U fokusu je domena Umjetnost u kontekstu. Nadalje, proucava
se utjecaj koriStenja likovnih djela u nastavi kao 1 neposredan kontakt ucenika s likovnim
djelima odlaskom u muzeje ili galerije. Naposljetku, u radu su navedena 1 istrazivanja drugih

autora o toj problematici.

U empirijskom dijelu opisan je tijek istrazivanja i uzorak, definiran je cilj istrazivanja
kao 1 istrazivacko pitanje 1 hipoteze od kojih istrazivanje polazi. Nakon definiranja instrumenata

1 statistickih postupaka, analizirani su i prikazani dobiveni rezultati.



2. TEORIJSKI DIO

2.1. VIZUALNO-LIKOVNI ODGOJ  OBRAZOVANIE

U likovnom odgoju i obrazovanju postavljaju se brojni odgojni ciljevi, a obuhvacaju
poticanje psihomotorickog razvitka, motivacije, maste, intelektualnog razvoja do esteti¢ne
osjetljivosti i njezinog emocionalnog korelata (Grguri¢ i Jakubin, 1996). Povijest koncepta
vizualno-likovnog odgoja i obrazovanja odrazava sli¢ne razvojne puteve kao 1 opéenita povijest
obrazovanja, pocevsi od prvotnog usmjerenja na specifi¢ne strucne ciljeve, preko naglaska na
humanistickom pristupu odgoju, pa sve do demokratske ideje pristupacnosti obrazovnih prilika
za sve. Osim toga, povijest obuhvaca pomak od elitistickog monopoliziranja znanja od strane
drustvenih elita prema demokratskom zahtjevu za jednakim pristupom obrazovanju za sve
slojeve drustva. Nadalje, od pocCetne fokusiranosti na stjecanje specifi¢nih vjestina i znanja
potrebnih za odredene profesije, prijelaz se dogodio prema Sirem obuhvatu likovnih spoznaja
vaznih za integraciju specifi¢nih iskustava te razvijanje stavova prema njima (Grguri¢ 1 Jakubin,

1996).

U odgojno-obrazovnom procesu, likovne umjetnosti pruzaju mogucnost za razvoj
osobnog izrazavanja, Sto potice kretivnost u nastavi te pozitivno utjeCu na razvoj misljenja
ucenja 1 motivacije (KusScevi¢, Braj¢i¢ 1 Misurac Zorica, 2009). Grguri¢ i Jakubin (1996)
odreduju dva ¢imbenika vizualno-likovnog odgoja 1 obrazovanja. Prvi je razvijanje aktivnog,
stvaralackog odnosa prema okolini u produkciji i dozivljaju umjetni¢kog, dok drugi ¢imbenik
navodi kako su vizualno-likovni odgoj i obrazovanje u pocetnom Skolovanju planirani kao
osnova buduceg razvitka ¢iji se ciljevi ispunjavaju kasnije. U uobiCajenom promatranju i
reproduciranju stvarnosti u likovnom mediju, samo je nadahnuti ucitelj mogao uceniku
osvijestiti likovno videnje te stvarnosti ili je nadahnuti ucenik nekim vlastitim procesom uoc¢io
likovne vrijednosti koje nisu ocite prosje¢nom uceniku. Grguri¢ i Jakubin (1996) naglasavaju
kako su tim putem narastaji odlazili u Zivot bez razvijenih sposobnosti za predoc¢avanje, likovno
gledanje, komunikaciju s djelima likovne umjetnosti, estetsko vrednovanje stvari oko sebe te

bez zanimanja da primjete likovne vrijednosti i da likovno stvaraju.



2.1.1. Povijesni razvitak vizualno-likovnog odgoja 1 obrazovanja

Likovno obrazovanje svoj pocetak ima ve¢ u starom Egiptu i antickoj Grckoj u
zatvorenom svecenickom krugu, dok se organizirana nastava likovnog obrazovanja prvi put
pojavila u vrijeme cara Augusta u Rimu kada se oblikovalo uciteljsko osoblje za odgoj i
izobrazbu arhitekata, a poseban status imali su ucditelji slikarstva. Tijekom srednjeg vijeka,
likovni odgoj i obrazovanje podredeni su kr§¢anskom idealu, a u renesansi se okrecu
ovozemaljskom zivotu. U 16. stolje¢u pojavljuju se akademije, odnosno prve Skole za
organiziranu likovnu poduku, no vizualno-likovno obrazovanje dobiva opce priznanje tek u 19.
stoljecu kada se uvodi u skole kao nastavni predmet pod nazivom Risanje (Grguri¢ 1 Jakubin,

1996).

Predmet Risanje temeljio se na proizvodno-tehni€¢kom obrazovanju, odnosno, ucenike
se poducavalo vjestom i to¢nom precrtavanju u svrhu manufakturne proizvodnje. Krajem 19.
stoljeca javlja se potreba za proizvodima koji su oblikovani prema likovno-estetskim kriterijima
1 u skladu s tim osnivaju se Skole za umjetnost 1 obrt. U to se vrijeme takoder javlja Pokret za
umjetnicki odgoj u kojem su pedagozi trazili da likovni rad djece koju poducavaju bude prema
uzoru na umjetnicke Skole. Poc¢etkom 20. stoljeca pridaje se velika vaznost psihomotornom
razvitku 1 likovnom izrazu djeteta i stoga se to doba naziva stoljecem djeteta. Zahvaljujuéi
utjecaju djecje psihologije, novih teorija u pedagogiji i umjetnickih pravaca, nastava likovnog
obrazovanja raskida s klasicnom umjetnickom tradicijom te ulazi u takozvanu psihologijsku
fazu. Tu fazu predstavljaju slobodno izrazavanje, aktivnost djeteta i samostalno stjecanje
znanja. Pedagogijsku fazu karakterizira Bauhaus koji u svojoj nastavi potice pobudivanje
tjelesne 1 duhovne snage djeteta, bogatu mastu i razmisljanje te razvijanje motivacije, Sto
uvelike utjece na osuvremenjivanje nastave likovnog obrazovanja sredinom 20. stoljeca.
Razvojem likovne pedagogije uoCen je znaCajan utjecaj likovnog jezika kao sredstva
komunikacije, naglasavaju¢i njegove socijalne mogucénosti. Stoga od sredine 20. stolje¢a pa sve
do danas traje sociologijska faza. Osnovna nacela te faze definirana su u UNESCO-ovoj
Deklaraciji donesenoj u Zenevi 1995. godine u kojoj su utvrdeni stavovi i preporuke za nastavu

likovne umjetnosti (Grguri¢ i Jakubin, 1996).



Organizirana nastava risanja u Hrvatskoj se pojavljuje u 18. stolje¢u u Zagrebu, Rijeci,
Osijeku 1 Varazdinu, no kao opéeobrazovni predmet u Skole uveden je u prvoj polovici 19.
stolje¢a (Grguri¢ i Jakubin, 1996). U Deklaraciji o likovnom odgoju i obrazovanju 1958.
odredeni su novi zadaci u svrhu razvijanja predmeta te se predmet Likovni odgoj uvodi kao
integralni dio odgoja i obrazovanja u svim osnovnim $kolama u Hrvatskoj. Likovni odgoj danas
se u Hrvatskoj ostvaruje u predmetu Likovna kultura u osnovnoj skoli te u predmetu Likovna

umjetnost u srednjoj skoli.

2.2. PREDMET LIKOVNA KULTURA

Predmet Likovna kultura obuhvaca nastavu likovnog odgoja 1 obrazovanja od 1. do 8.
razreda osnovne opc¢eobrazovne Skole. Visi razredi osnovne Skole obuhvacaju ucenike od 5. do
8. razreda osnovne Skole. Prema Kurikulumu nastavnog predmeta Likovna kultura za osnovne
Skole i Likovna umjetnost za gimnazije (MZO, 2019), Likovna kultura se organizira kao niz
manjih 1 vecih cjelina koje su vezane za zadane i izborne teme te svaki razred ima Cetiri obvezne
teme 1 dvije izborne teme. Ucitelj samostalno odreduje sadrzaje kojima ¢e obraditi odredenu
temu 1 ostvariti odgojno-obrazovne ishode. U Kurikulumu (MZO, 2019) je istaknuto da se
planiranje nastavnog sadrzaja za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda provodi u skladu s
individualnim potrebama ucenika i1 Skole. Takoder, preporucuje se povezivanje nastave Likovne
kulture s drugim predmetima, medupredmetnim temama i iskustvima iz svakodnevnog zivota,
kao 1 planiranje tema u okviru projekata ili nekoliko povezanih nastavnih sati. Shodno tome,
mozemo zakljuciti da Kurikulum (MZO, 2019) nudi uditeljima slobodu u organizaciji nastave
1 povezivanju predmeta u svrhu kvalitetnijeg svladavanja nastavnih sadrzaja i ostvarivanja

odgojno-obrazovnih ciljeva predmeta.

2.2.1. Odgojno-obrazovni ciljevi predmeta Likovna kultura

Grguri¢ 1 Jakubin (1996) isticu da je osnovni zadatak likovne nastave poticanje i
razvijanje stvaralackih sposobnosti te izgradivanje harmoni¢nog odnosa i komunikativnosti
mladih u odnosu na likovne umjetnosti, kao i sposobnost senzornog dozivljavanja svijeta.

Prema Kurikulumu nastavnog predmeta Likovna kultura za osnovne Skole i Likovna umjetnost



za gimnazije (MZ0O, 2019), svrha nastave Likovne kulture i Likovne umjetnosti jest oblikovanje
osobnog i drustvenog identiteta ucenika, oplemenjivanje i obogacivanje slike o sebi i svijetu u
kojemu ucenici zive, razvijanje sposobnosti kreativnog misljenja i1 izrazavanja, usvajanje
likovne i vizualne pismenosti (usvajanje umjetni¢kih strategija i koncepata, razumijevanje
vizualne okoline i njeno kriti¢ko prosudivanje, vrednovanje i aktivno oblikovanje) te prakti¢na
primjena alata, tehnika i medija. Prema odgojno-obrazovnim ciljevima Likovne kulture i

Likovne umjetnosti Kurikuluma (MZO, 2019: 6), ucenik ¢e:

e 1. usvojiti 1 razumjeti likovni jezik 1 razviti likovnu pismenost odgajanjem vizualnoga
opazaja te njihovom primjenom kroz stvaralacki (kreativni) i analiticki proces

e 2. izrazavati stvaralacko (kreativno) miSljenje produkcijom ideja i rjeSavanjem
problema; razvijati psihomotori¢ke 1 kognitivne vjestine upoznavanjem i upotrebom
razli¢itih materijala, postupaka i medija

e 3. razvijati kriticko misljenje, stavove 1 vrijednosti uspostavljanjem aktivnoga i
propitujuc¢eg odnosa prema okolini i likovnomu stvaralastvu

e 4. razumjeti kontekst likovnoga djela 1 ulogu likovnoga stvaralastva u drustvu
istrazivanjem umjetnickoga izraza i uspostavljanjem odnosa s drustvenim, povijesnim,
kulturnim 1 tehnoloskim ¢imbenicima

e 5. sudjelovati u umjetnickim dogadanjima 1 aktivnostima kulturno-znanstvenih
ustanova; razvijati odgovoran odnos prema suvremenoj kulturnoj okolini i umjetnickoj

baStini.*

U istom dokumentu navedene su i domene predmeta Likovna kultura o ¢emu c¢e biti

rijeci u sljede¢em potpoglavlju ovoga rada.

2.2.2. Domene predmetnog kurikuluma

Poducavanjem putem likovne umjetnosti i o likovnoj umjetnosti pridonosi se
sveobuhvatnom razvoju ucenika, poti¢uci njihov psihomotoricki, afektivni i kognitivni razvoj.
Integracijom ovih temeljnih odgojno-obrazovnih kategorija u Kurikulumu nastavnog predmeta
Likovna kultura za osnovne Skole i Likovna umjetnost za gimnazije (MZ0O, 2019) svrha nastave
Likovne kulture i Likovne umjetnosti ocituje se u podjeli na tri klju¢na koncepta, odnosno

domene. Domena Stvaralastvo i produktivnost obuhvaca razvijanje senzornih, izraZajnih,



prakti¢nih, intelektualnih i psihofizickih sposobnosti i stjecanje vjestina putem stvaralackog
procesa i likovnih problema. Domena Dozivljaj i kriticki stav ukljucuje razvijanje analitickog i
kritickog misljenja naglasavajuéi ga kao nuzan preduvjet za odgajanje buduéeg kompetentnog
promatraca koji je sposoban izraziti argumentirane stavove o likovnom i vizualnom. Putem
podruc¢ja Umjetnost u kontekstu ucenici razumiju likovnu umjetnost kao integralni dio ljudske
kulture tijekom povijesti, interpretirajuci znacenja likovnih djela u odgovaraju¢em kontekstu.
Integracija i podjela ovih domena ¢ine gradivnu strukturu predmeta Likovna kultura i Likovna
umjetnost. U Kurikulumu (MZO, 2019) je napomenuto da, iako se podjela na ova tri podrucja
koristi radi naglaSavanja klju¢nih aspekata predmeta, u prakticnom obrazovnom procesu ova
podrucja se medusobno nadopunjuju i prozimaju prema potrebama sadrzaja i ishoda. S obzirom
na temu ovoga rada, u sljede¢em ¢e se potpoglavlju naglasak staviti na domenu Umjetnost u

kontekstu.

2.2.2.1. Umjetnost u kontekstu

Nastavno na domenu Umyjetnost u kontekstu, razumijevanje likovnih djela, pojava,
pravaca, stilova i suvremenog okruzja u ucenju i poducavanju zasniva se na poznavanju
drustvenog, kulturnog i povijesnog konteksta njihovog nastanka. U Kurikulumu (MZO, 2019)
naglaSeno je da ovaj pristup isti¢e vaznost likovne umjetnosti u drustvu, njenu ulogu kao
drustvenog komentatora, kao i doprinos umjetnika u osvjes¢ivanju klju¢nih drustvenih pitanja.
Takoder, organiziranjem raznovrsnih stvaralackih odgojno-obrazovnih aktivnosti, potice se
suradnja s umjetnickim 1 kulturno-znanstvenim zajednicama 1 institucijama, grade¢i mostove
izmedu Skolskog okruzja i Sireg kulturnog konteksta. Kulturni kontekst mora se uzeti u obzir
ako Zelimo razumjeti, dozivjeti 1 vrednovati umjetnicko djelo na primjeren nacin (Deines,
2011). Staviti umjetnost u kontekst znac¢i promatrati umjetnost iz nekoliko mogucih kutova kao
Sto su njezina povijest 1 kulturna pripadnost kako bi se postiglo jasnije razumijevanje ¢cimbenika

koji djelo ¢ine onim $§to jest (Adewumi i Kunde, 2020).

U osnovnoj Skoli likovna kultura predstavlja sustavno i plansko ukljucivanje djece i
mladih u svijet kulture (Kus€evi¢, 2016), Sto podrazumijeva ucenje umjetni¢kh djela iz
konteksta. Odgojno-obrazovni ishodi domene Umjetnost u kontekstu u Kurikulumu (MZO,

2019) od petog do osmog razreda osnovne skole isti¢u da ¢e ucenik moci objasniti i likovno ili



vizualno interpretirati povezanost oblikovanja vizualne okoline s aktivnostima i namjenama

koje se u njoj odvijaju.

Prihvacanje i interpretiranje umjetnosti danas se suocava s posebnim izazovima. To ne
nalazimo samo u ¢injenici da sve vise umjetnic¢kih djela kruzi i predstavlja se u razli¢itim
kontekstima, ve¢ se prije svega predstavljaju u suvremenoj dinamici i izmedu kulturnih
konteksta. Kulturni konteksti nisu uokvireni i jasno odvojeni, ve¢ su ukljuceni u stalan i rastuci
proces medusobne razmjene i medusobnog utjecaja — razvoj zbog kojeg je sve teze odrediti koje
norme, shvacanja 1 prakse pripadaju inventaru odredenog kulturnog konteksta u odredenom
vremenu (Deines, 2011). Freedman (2003) navodi da se ucenje vizualne kulture iz proslosti
gleda na dva nacina. Prvi nacin je gledanje kroz vlastitu proslost, odnosno kroz svoj interes za

ucenje 1 zanimanje, dok je drugi nacin gledanje kroz o¢i povjesnicara i drugih profesionalaca.

PrenoSenje vizualne kulture s jedne generacije na drugu nije moguce putem nasljeda jer
je kultura pojam koji novi ¢lanovi drustva uce od prijasnjih. Takoder, kultura je jedinstvena za
svaku zajednicu te nije stati¢na ve¢ je podlozna konstantnim promjenama tijekom vremena.
Budu¢i da su umjetnici takoder ¢lanovi drustva, njihov rad se ne moZze smatrati neovisnim o
njihovoj kulturi. Prije nego Sto se pokuSa razumjeti umjetnicko djelo, potrebno je imati znanje
o razdoblju u kojem je nastalo jer ¢e nedostatak informacija otezati osobi shvacanje detalja i
stila umjetnickog djela. Umjetnik pokuSava pronaci kreativne 1 originalne naCine za prenosenje
kulturnih znakova i normi i stoga su umjetnicko djelo 1 kulturno okruzenje iz kojeg je proizaslo,
neodvojivi. Budu¢i da je umjetnost odredena kulturom, ona ima klju¢nu ulogu u cuvanju i
prenosenju kulturne bastine (Celik, 2019). Osim ¢uvanja i prenoSenja bastine, vazan dio ucenja
umjetnosti u kontekstu je postivanje tude kulture. Kao primjer tome, Garber (1995) navodi
radove Fride Kahlo koju se predstavlja kao nadrealisticku umjetnicu ili Zenu umjetnicu, no
izostankom spominjanja njenog meksi¢kog porijekla, zanemaruje se kulturna pozadina
njezinog rada. Garber (1995), primjerice, predlaze pristup granicnog ucenja u proucavanju
kultura koje nisu nase vlastite. Gomez-Pefia (1986 prema Garber, 1995) razvio je koncept
granicne svijesti koja oznacava istovremeno razumijevanje dviju kultura. 1zazov je prihvatiti,
razviti 1 promovirati tu bikulturalnost. Garber (1995) smatra da u ovakvom ucenju treba uciti o
drugoj kulturi putem umjetnosti, povijesti, knjizevnosti, spiritualnosti i svakodnevnog Zivota te
na taj nacin razviti nove nacine razmisljanja i cijenjenja kulture koja nije nasa. Sli¢no smatra i
Freedman (2003) koji napominje kako ne postoji jedan kontekst, ve¢ konteksti te da se mogu

razlikovati barem dvije kategorije konteksta: konteksti produkcije (umjetnici 1 okruZenje) i



konteksti gledanja (gledatelji i okruzenje). Konteksti produkcije su situacije u kojima je
vizualna umjetnost nastala, a proucavajuci odredenu sliku ili objekt ti konteksti ¢e nam reéi
koja estetska teorija je utjecala na umjetnika, kao i njegovu osobnu povijest i socijalno
okruzenje. Konteksti gledanja su okruzenja u kojima je vizualna kultura videna i koriStena,
poput ucionica, kazaliSta, muzeja, galerija televizije 1 ¢asopisa. Ovi konteksti takoder ukljucuju
estetsku teoriju, teorije o djetinjstvu, kao i druge teorije koje utjecu na nase gledanje (Freedman,

2003).

Poducavanje vizualne kulture 1 povijesti umjetnosti linearnom metodom poducavanja
izazvala je nezainteresiranost ucenika, a kao metodicki odgovor na to pojavila se metoda
obrnute kronologije. Ucenici se nisu mogli poistovjetiti s temama iz proslosti 1 stoga obrnuta
kronologija kre¢e od odredenog suvremenog problema koji se istrazuje unatrag kroz povijest
(Skender, 2020). Integriranje suvremenih dogadaja u nastavu moze potaknuti sudjelovanje
ucenika zbog prethodnog znanja ili interesa. KronoloSki pristup nastavi moze koristiti
informacije koje ne uspijevaju angazirati ucenike ako nisu povezane s njihovim iskustvima,
interesima ili predznanjem. U tom slucaju, umjesto da povijesni materijali generiraju
istrazivanje 1 cudenje, postoji mogucénost da u¢enici razviju odbojnost i izbjegavanje predmeta
(Barton, 2005 prema Misco i Patterson, 2009). Sukladno tome, domena Umjetnost u kontekstu
predmeta Likovna kultura ucenicima nastoji pribliziti umjetnost te ukljuciti ucenike u svijet
umjetnosti, a to se ostvaruje upoznavanjem ucenika s likovnim djelima u nastavi Likovne

kulture.

2.2.3. Likovno djelo u nastavi

Kuscevi¢ (2016) naglasava kako poducavanje o likovnim sadrzajima predstavlja
kompleksno ucenje, ali i konkretno iskustvo dozivljaja, shvacanja i prihvacanja svijeta
zasnovanog na cjelokupnoj povijesti CovjeCanstva. Likovno djelo ima u sebi uzro¢no-
posljedi¢nu povezanost s vremenom, prostorom i kulturom u kojoj se nalazi, no istovremeno
nadilazi prostor i vrijeme u kojem je nastalo. Likovni oblici se mogu ostvariti u sebi samima,
u svojim samostalnim konfiguracijama u oZivljenom svijetu simbola, za razliku od drugih
produkata ljudske djelatnosti. Upravo zbog takve univerzalne komunikacije vizualnim

simbolima, likovna umjetnost je u mnogim civilizacijama imala vecu zadacu od same estetske



vrijednosti, a to je pomaganje pri spoznavanju i otkrivanju istine o covjeku putem vizualne slike

(Kuscevie, 2016).

Osim S§to komunikacija djeteta s likovnim djelom na satu Likovne kulture sluzi kao
poticaj ucenicima za rjeSavanje likovnog problema i zadatka u nastavi, ona pridonosi i razvoju
cjelokupnog djecjeg iskustva u spoznaji svijeta, odnosno, pridonosi intelektualnom, moralnom
i estetskom razvoju ucenika. Kuscevi¢ (2016) smatra likovno djelo predmetom komunikacije
te istiCe kako umjetniCka djela treba shvatiti kao autonomne osobe koje ¢ekaju osobu za
razgovor u svom interpretu. Kuscevi¢ (2016), nadalje, napominje da su umjetni¢ka produkcija
1 recepcija medusobno uvjetovani, odnosno, ovise o komunikaciji 1 evokaciji, emocionalnim
faktorima, socijalnoj funkciji 1 kulturnom kontekstu. Prema tome, Kuscevi¢ (2016) zakljucuje
da je odnos prema kulturi uvjetovan, a taj odnos prema kulturi, to¢nije likovnoj umjetnosti,
formira se u¢enjem. Kako bi ucenici shvatili znacenja likovnih umjetnickih djela, potrebno je
postupno poticati razvoj umjetnickog razumijevanja na svim razinama $kolovanja usporedno s
njihovim kognitivnim i1 emocionalnim sposobnostima. Ucenike treba uvoditi u slojevitost
umjetnickih djela kako bi razvijali vlastitu vizualno-likovnu i kulturno-estetsku osjetljivost i
shvatili raznolikost umjetnickih stilova, usvojili likovni jezik te shvatili ¢esto suprotstavljena

umjetnicka razdoblja.

Prihvac¢anjem likovnog djela razvija se komunikacija sa samim djelom, a temelji se na
kulturi opaZanja, promatranja i interpretiranja sadrzaja (Braj¢i¢ i Suéur, 2019). U komunikaciji
s likovnim djelom dijete, kao likovno neobrazovani promatra¢, ne poznaje likovni jezik i ne
shva¢a poruku ni likovnu vrijednost djela, no to likovno djelo ipak u djetetu budi estetski
dozivljaj (Kuscevi¢, 2016) i dijete je sposobno spontano izvesti operacije koje izvode i
profesionalni likovni kritiCari — opisivanje, analiziranje, interpretiranje i prosudivanje, no
nasumi¢nim redoslijedom (Feldman, 1970 prema Kuscevi¢, 2016). Osim poducavanja o
umjetni¢kim djelima, potrebno je poducavati ucenike i o vizualnoj kulturi. Vizualna kultura
bavi se proucavanjem pojave i prirode slike u okolini te nac¢inima njihove recepcije, Cak i one
koje sezu mnogo dalje od umjetnicke reprodukcije slika (Skender, 2020). Kako bi se suvremena
umjetnost mogla u potpunosti razumjeti, vazno je da se ucenik suocava s razli¢itom primjenom
slika u svojoj okolini 1 dovodi ih u situacije gdje moZe uvidjeti razlike izmedu komercijalnih
slika 1 umjetnickih djela i na taj nacin ojacati svijest o razlikama izmedu ta dva mehanizma
komunikacije (Mitchell, 2006 prema Skender, 2020). Freedman (2003) napominje da vecina

ucenika ne Zeli biti umjetnickim profesionalcima i da stoga nije potrebno ucenje €injenica o



umjetnosti, ve¢ je vazno da ucenici shvate zasto umjetnost postoji i razumiju utjecaj umjetnosti

na zivot pojedinca i drustva.

Susret ucenika s likovnim djelom najbolje se ostvaruje neposrednim kontaktom,
odnosno posjetom muzeju i galerijama. U slucaju da posjeti izloZbama nisu moguci, svakako
je vazno da ucenici promatraju umjetni¢ka djela pomocu reprodukcija u ucionici i aktivno

sudjeluju u komunikaciji s ponudenim djelima (Kuscevi¢, 2016).

2.2.4. Muzej kao nastava Likovne kulture

Galerije 1 muzeji nisu samo mjesta gdje se cuvaju 1 skladiste umjetnicka djela, ve¢ su
najbolja mjesta za ostvarivanje ucenja i poducavanja na originalnim umjetninama (Brajci¢ i
Suéur, 2019). Autorice napominju kako neki autori naglagavaju vaznost direktnog kontakta
djeteta s likovnim djelom jer se time ostvaruje kontekstualno ucenje koje omogucava
upoznavanje objekta, ali 1 uvazavaju kulturna, kontekstualna i osobna obiljezja. Muzeji
umjetnosti su posebno vazni za umjetnicko obrazovanje jer je dozivljavanje umjetnosti,
dodirivanje i1 promatranje originala, najosnovniji izvor umjetnic¢ke inspiracije. lako ucenici
mogu dozivjeti umjetnicka djela putem reprodukcije, niSta ne moze zamijeniti direktno

promatranje umjetnickih djela (Goodman, 1985 prema Al-Radaideh, 2012).

Mugzeji Cesto provode razliCite strategije poducavanja, poput aktivnog ucenja putem
radionica. Edukativni programi u muzejskom okruzenju poti¢u ucenike i studente na intenzivnu
komunikaciju s likovnim djelima. Muzej je takoder odli¢no mjesto za poduCavanje Cetiriju
principa: povijest umjetnosti, kritiku umjetnosti, estetiku 1 izradu umjetnosti (Al-Radaideh,
2012). Skari¢ (2017) napominje da je muzej, od trenutka kada je preuzeo odgovornost izlaganja
povijesnih predmeta, preuzeo i odgojno-obrazovnu ulogu. Posjetom muzeju bitno je vidjeti,
cuti 1 osjetiti znacenje muzejskog predmeta u ¢emu glavnu ulogu ima muzejski pedagog koji

interpretira bastinu i integrira posjetitelje u proces informalnog obrazovanja (Skari¢, 2017).

U muzejskom pristupu edukaciji, tradicionalni oblik poducavanja nestaje i zamjenjuje
se konstruktivistickom praksom kao primarnom teorijom usmjerenja ucenja u muzeju (Premuz
Dipalo, 2020). Konstruktivisticki pristup definira ucenje kao unutarnji proces stvaranja

spoznaje, razumijevanja, dodjeljivanja znaCenja i pamcenja putem aktivne interakcije s
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okolinom. Ucenje se dogada interakcijom s fizickim i druStvenim okruzenjem, pri ¢emu
pojedinac koristi svoje kognitivne i fizicke aktivnosti (Matijevi¢ i Topolovcan, 2017). Takav
nacin ucenja temelji se na iskustvu koje se stjee izvan formalnog ucioni¢kog obrazovanja,
primjerice u muzeju, obitelji ili prirodi (Premuz Pipalo, 2020). John Dewey je jos pocetkom
20. stoljec¢a prezentirao krilaticu learning by doing*, a muzejske je institucije predstavljao kao
intelektualna mjesta razvoja iskustva koje se potom implementira u svakidasnje zivotno

iskustvo (Premuz Pipalo, 2020).

U danasnje vrijeme sve se viSe cijeni neformalan nacin obrazovanja, a upravo takav
edukacijski oblik njeguju pedagoski odjeli u muzejima (Pintari¢, 2022). Kao specifican oblik
rada u okviru redovne nastave, ali i u izvannastavnim 1 izvanSkolskim aktivnostima poput
posjeta muzeju ili galeriji, namece se radionicki oblik rada (Peji¢, Tuhtan-Maras 1 Arrigoni,
2007). Radionicki oblik rada sadrzava koncept aktivnog i suradni¢kog ucenja u kojemu se
znanja 1 vjestine stjeu igrom, zabavom 1 suradnjom (Milanovi¢ i Maksimovi¢, 2021). Cilj
ovakvog rada jest stvaranje sveobuhvatne slike i razvoj kreativnog miSljenja Sto potice 1
motivira individualnu slobodu svake osobe u osmisljavanju samog procesa (Peji¢ i sur., 2007).
Kako bi se ti ciljevi ostvarili potrebno je kombinirati odgovaraju¢e didaktiCke strategije
radioniCkog rada, poput skupnih interakcijskih oblika koji podrazumijevaju kruznu
komunikaciju, razvojne-tematske razgovore, diskusije, oluje ideja, debate, igranje uloga

eksperimentalne aktivnosti, projekte i mnogo polaznih ideja za razmatranje (Peji¢ i sur., 2007).

Kao primjer radionicke prakse u Hrvatskoj moZze se navesti Muzej likovnih umjetnosti
u Osijeku koji od 2006. godine razvija pedagosku djelatnost i didakticke aktivnosti koje su
povezane sa stalnim i privremenim postavom? i Muzej suvremene umjetnosti u Zagrebu koji
provodi stru¢no vodstvo, kreativno-edukativne programe kao i tematske ture izvan muzejske

zgrade tijekom cijele godine®.

L hrv. ucenje kroz rad (op. a.)
2 Muzej likovnih umjetnosti. Osijek. Preuzeto s: https://www.mlu.hr/index.php/edukacija
% Muzej suvremene umjetnosti. Zagreb. Preuzeto s: http://www.msu.hr/stranice/programi-za-grupe/92.html
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2.2.5. Stavovi uCenika o nastavi Likovne kulture

Kuscevi¢, Brajci¢ i MiSurac Zorica (2009) utvrdili su u istrazivanju misljenja ucenika o
predmetu Likovna kultura da 56,7% ucenika u Splitsko-dalmatinskoj zupaniji voli ili jako voli
nastavu Likovne kulture. Autori takoder navode kako ne postoji znacajna razlika u stavovima
djecaka i djevojcica. Matijevié, Drljaca i Topolovcan (2016) istrazili su kako ucenici osnovne
Skole i gimnazije u Prijedoru u Bosni i Hercegovini procjenjuju nastavu Likovne kulture. Autori
dolaze do zakljuCka da ucenici, bez obzira na razred, vrstu Skole 1 Skolski uspjeh, imaju
pozitivne procjene nastave Likovne kulture. Sto se ti¢e razlika u procjeni (davanja znac¢enja)
nastave Likovne kulture s obzirom na spol ucenika, one nisu znacajne. Deskriptivni rezultati
pokazuju da obje podskupine ucenika nastavu smatraju izrazito sretnom, ugodnom,
dinami¢nom, bistrom, ali i brzom 1 teku¢om. Prema istrazivanju Kusc¢evi¢, Dobrote 1 Burazer
(2010), veé¢ina u¢enika oba spola ¢etvrtog razreda osnovne $kole u Sibeniku i Splitu odgovorilo
je da jako voli nastavni predmet Likovna kultura, no utvrdeno je da djevojCice vise vole ovaj

nastavni predmet nego djecaci.

Kuscevi¢, Braj¢i¢ 1 Misurac Zorica (2009) u istrazivanju stavova ucenika osnovnih
Skola Splitsko-dalmatinske Zupanije o predmetu Likovna kultura, otkrili su kako 45,5% ucenika
osmih razreda osnovne Skole smatra kako je satnicu predmeta potrebno uvecati za jedan sat,
dok je 54% ucenika zadovoljno s trenutnom satnicom predmeta od jednog sata tjedno.
Uzimaju¢i u obzir ova misljenja, Kuscevi¢, Braj¢i¢ i MiSurac Zorica (2009) smatraju kako bi
se u Hrvatskoj trebali okrenuti europskim programima likovne kulture gdje satnica iznosi dva
sata tjedno. S druge strane, postoji mogucnost prosirivanja izbornih programa pomocu kojih bi
motivirani u¢enici imali moguénost dodatnih sadrzaja likovne kulture, §to povezuju sa Skolskim
sustavom zemalja poput SAD-a, Kanade, Velike Britanije i Francuske. S druge strane, ve¢ina
ucenika Cetvrtog razreda osnovne Skole smatra da je predmet Likovne kulture osrednje vaznosti
u odgoju i obrazovanju (Kuscevi¢, Dobrota i Burazer, 2010). Prema tim rezultatima, autori
zakljuuju da nastavi Likovne kulture nije posvecena odgovaraju¢a paznja, da odgojno-
obrazovna vrijednost predmeta nije dovoljno vrednovana, da se satnica ovog predmeta
smanjivala 1 da je znacenje ucenja i odgajanja na sadrZajima likovnih umjetnosti u potpunosti

zanemareno (Kuscéevié, Dobrota i Burazer, 2010).

Kada uzmemo u obzir misljenja ucenika o tome $to su naucili u nastavnom predmetu

Likovna kultura, u istrazivanju Kuscevi¢, Braj¢i¢ i MiSurac Zorica (2009), najve¢i postotak
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ucenika (38%), izjavljuje kako su se naucili sluziti likovnim tehnikama i materijalima, a veliki
postotak njih (18,5%) ne zna $to su naucili u Likovnoj kulturi. Najmanji dio uc¢enika, njih 1,7%,
usvojilo je sve sastavnice predmeta koje ukljucuju: poznavanje likovnog jezika, sluzenje
likovnim tehnikama i materijalima, razlikovanje dobrog likovnog djela od loSeg i poznavanje
djela poznatih likovnih umjetnika. Prema tome, mozemo utvrditi kako vrlo mali postotak
ucenika smatra da je naucio sve potrebno u nastavi Likovne kulture. Kus¢evi¢, Braj¢i¢ i MisSurac
Zorica (2009) zakljucuju kako su ovi podaci rezultat izostanka provjere znanja u nastavi
Likovne kulture te smatraju da se znanja iz podrucja utvrdena kurikulumom, koja ucenik treba

svladati, trebaju vrednovati na odgovarajuc¢i nacin.

Ipak, prema rezultatima Kuscevi¢, Dobrote 1 Burazer (2010) 1 KuScevi¢, Braj¢i¢ 1
MisSurac Zorice (2009), utvrdeno je da ucenici niZih razreda osnovne Skole viSe vole nastavu

Likovne kulture nego ucenici visih razreda.

Sto se ti¢e procjene (davanja zna¢enja) nastave Likovne kulture s obzirom na razred koji
ucenici polaze, u osnovnoj Skoli 1 gimnaziji u Bosni 1 Hercegovini u Skolskoj godini 2014./2015.
uocena je statistiCki znacajna razlika prema istrazivanju Matijevic¢a, Drljace i Topolovcana
(2016). Istrazivanje je pokazalo da ucenici osmog razreda osnovne Skole i ucenici drugog
razreda gimnazije pozitivnije ocjenjuju nastavu Likovne kulture nego ucenici devetog razreda
(zavrsni razred)*. Prema ovim rezultatima, Matijevi¢, Drljaca i Topolovéan (2016) zakljucuju
da su ucenici devetog razreda u tom razdoblju obrazovanja viSe usmjereni na upis u srednju

Skolu, Sto moze preusmjeriti paznju sa sadrzaja koji se poducava.

Matijevi¢, Drljaca i Topolov¢an (2016) u svom istrazivanju nisu uocili statisticki
znacajnu razliku u procjeni nastave Likovne kulture s obzirom na Skolski uspjeh, odnosno,
ucenici bez obzira na uspjeh, nastavu Likovne kulture procjenjuju jednako pozitivno. Ovi
rezultati govore da se u nastavi Likovne kulture ne pridaje vaznost samo brojcanoj ocjeni, vec¢
opisivanju rezultata i procesa ucenja s obzirom na likovni problem te samovrednovanju
ucenika, $to je uspjeSan nacin prikazivanja razine postignuca i sposobnosti u nastavi Likovne

kulture (Matijevi¢, Drljaca 1 Topolov€an, 2016).

U Bosni i Hercegovini osnovnoskolsko obrazovanje traje devet godina (op. a.).
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Nakon prikazanih rezultata raznih istrazivanja, u empirijskom dijelu ovoga rada iznijet
¢e se rezultati istrazivanja koje se bavilo stavovima ucenika viSih razreda osnovne skole o

nastavi Likovne kulture s naglaskom na drustveni, povijesni i kulturni kontekst.
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3. EMPIRIJSKI DIO

3.1. OPIS TIJEKA ISTRAZIVANJA I OPIS UZORKA

Istrazivanje je provedeno tijekom drugog polugodista Skolske godine 2023./2024. te je
obuhvatilo 35 ucenika visih razreda jedne osjecke osnovne Skole. Podaci su prikupljeni
postupkom mreznoga anketiranja. Trazena je i dobivena pisana suglasnost roditelja. Uzorak

sudionika istraZivanja vidljiv je u Tablicama 1.1 2.

Tablica 1. Opis uzorka s obzirom na spol

Varijabla Ucenici
f %
spol muski 11 31,4
Zenski 24 68,6
ukupno 35 100

Kao §to se moze vidjeti iz Tablice 1., u istrazivanju je sudjelovalo ukupno 35 ucenika

od ¢ega nesto manje od tre¢ine djecaka.

Tablica 2. Opis uzorka s obzirom na razred

Varijabla Ucenici
f %
razred peti 12 34,3
sedmi 6 17,1
osmi 17 48,6
ukupno 35 100

Od ukupno 35 ucenika koji su sudjelovali u istraZivanju, svaki tre¢i pohada peti razred,

svaki Sesti sedmi razred, a njih polovica osmi razred (Tablica 2.).
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3.2. CILJ ISTRAZIVANJA, ISTRAZIVACKO PITANJE [ HIPOTEZE

Cilj istrazivanja bio je doznati stavove ucenika visih razreda o drustvenom, kulturnom i
povijesnom kontekstu u okviru predmeta Likovna kultura i nastavi Likovne kulture opcenito,
kao 1 utvrditi moguce statisticki znacajne razlike u stavovima ucenika s obzirom na neke
sociodemografske varijable. Istrazivanje je polazilo od sljedeCeg istrazivackog pitanja i

hipoteza:

IP1: Kakvi su stavovi ucenika visih razreda o nastavi Likovna kultura?
H1a: Ne postoji statisti¢ki znacajna razlika u stavovima ucenika s obzirom na spol.

H1b: Ne postoji statisti¢ki znacajna razlika u stavovima ucenika s obzirom na razred koji
pohadaju.

Hlc: Ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima ucenika s obzirom na razinu
roditeljskog obrazovanja.

3.3. INSTRUMENTI I STATISTICKI POSTUPCI

Anonimni anketni upitnik koji su ucenici ispunili sastojao se od pitanja i tvrdnji kojima
su se htjeli doznati njihovi stavovi o predmetu Likovna kultura. Upitnik je sadrzavao 54 Cestice.
Kori$ten je upitnik Pavlou i Kambouri (2007) pod nazivom ASAES - Attitude Scale for Art
Experienced in School (hrv. Skala stavova o umjetnickom iskustvu u skoli) koji je djelomi¢no

prilagoden ovom istrazivanju.

Prva Cetiri instrumenta preuzeta su iz navedenog upitnika i njihova pouzdanost krece se
u rasponu vrijednosti Cronbach's Alpha od 0,76 do 0,85 Sto se smatra dobrom 1 vrlo dobrom
pouzdanos$¢u. Instrument koji je mjerio zadovoljstvo uéenika predmetom Likovna Kultura
sastojao se od devet tvrdnji u formi Likertove skale (primjer: Na ljestvici od 1 do 5 oznadi u
kojoj mjeri se slaze§ s tvrdnjom da voli§ nastavu Likovne kulture, pri ¢emu 1 znaci da se ne
slaze$ s navedenom tvrdnjom, 2 da se donekle ne slazes, 3 niti se slaze$ niti se ne slazes, 4 da
se donekle slazes, a 5 da se slazes s tvrdnjom). Instrument koji je mjerio samopouzdanje u¢enika
u nastavi Likovne kulture sastojao se od osam tvrdnji u formi Likertove skale (primjer: Cesto
mogu nacrtati ono Sto ucitelj/ica Zeli). Nadalje, instrument koji je mjerio stav ucenika o

korisnosti predmeta Likovna kultura imao je 10 Cestica u formi Likertove skale (primjer:
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Umyjetnost mi nece biti od velike koristi kad odrastem). Instrument koji je mjerio stav ucenika
o podrsci ucitelja sastojao se od sedam tvrdnji (primjer: Ucitelj/ica mi pomaze kada imam
poteskoca). Konacno, instrument koji je osmisljen za potrebe ovog istrazivanja i koji je mjerio
stav ucenika o drustvenom, kulturnom i povijesnom kontekstu u okviru predmeta Likovna
kultura, sastojao se od 15 tvrdnji u formi Likertove skale (primjer: Na ljestvici od 1 do 5 oznaci
u kojoj mjeri se slazes s tvrdnjom da na nastavi Likovne kulture ponekad ucite i o umjetnicima
iz tvog grada, pri cemu I znaci da se ne slazes s navedenom tvrdnjom, 2 da se donekle ne slazes,
3 niti se slazes niti se ne slazes, 4 da se donekle slazes, a 5 da se slazes s tvrdnjom). Nakon
testiranja pouzdanosti instrumenta, izuzete su tri Cestice tako da je instrument konacno
sadrzavao 12 tvrdnji. Pouzdanost instrumenta potvrdena je vrijednoS¢u Cronbach's Alpha =

0,842 sto se drzi vrlo dobrom pouzdanoscu.

S obzirom na naruSenu normalnost distribucije podataka, za provjeru hipoteza koristeni
su neparametrijski Mann-Whitneyev test i Kruskal-Wallisov test s ciljem utvrdivanja mogucih
statisticki znac¢ajnih razlika u stavovima ucenika. Kvantitativni podatci obradeni su racunalnim

programom SPSS.

3.4. ANALIZA T INTERPRETACIJA REZULTATA

Na pocetku upitnika ucenici su naveli najvisi stupanj obrazovanja svojih roditelja

(Tablica 3.).

Tablica 3. Najvisi stupanj obrazovanja majke i oca

Varijabla Ucenici
f % f %
stupanj _ osnovna Skola 1 2,9 1 2,9
obrazovanja = kol 10 285 11 314
fakultet 22 62,9 16 45,7
ne znam 2 5,7 7 20,0
ukupno 35 100 35 100
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Nesto manje od polovice u¢enika navelo je da je otac fakultetski obrazovan dok je za
majku isto navelo nesto manje od dvije tre¢ine ucenika (Tablica 3.). Svaki peti uéenik je naveo

da ne zna najviSu razinu oceva obrazovanja.

Posljednje pitanje u prvom dijelu upitnika odnosilo se na posjete razli¢itim kulturnim

ustanovama i dogadanjima u drustvu roditelja (Tablica 4.).

Tablica 4. Posjeti s roditeljima

Varijabla Ucenici
f %
galerije 2 5,7
ustanove/dogadanja muzeji 9 257
izlozbe 4 11,4
nista 20 57,1
ukupno 35 100

Kao $to se moze vidjeti iz Tablice 4., Cetvrtina ucenika s roditeljima posje¢uje muzeje,
tek svaki dvadeseti ucenik galerije, svaki deseti izlozbe, a viSe od polovice njih nista od
navedenog. U drugom dijelu upitnika ucenici su putem Likertove skale iskazali svoje stavove
0 predmetu Likovna kultura. Njihovo zadovoljstvo mjereno je instrumentom koji se sastojao

od devet tvrdnji. Rezultati su vidljivi u Tablici 5.

Tablica 5. Zadovoljstvo predmetom

Varijabla N M SD
Volim nastavu Likovne kulture. 35 | 4,40 | 0,81
Ne volim crtati. 35 | 2,31 | 1,28
Na satu Likovne kulture brojim minute do odmora. 35 | 2,29 | 1,36
Ne volim nastavu Likovne kulture jer ne mozemo birati temu ili materijale. 35 2,31 | 1,18
Nastava Likovne kulture je ugodna jer mogu birati kako ili $to nacrtati. 35 | 3,71 | 1,07
Dosadno mi je na satovima Likovne kulture. 35 | 2,31 | 1,43
Za mene je umjetnost opustajuca. 35 | 3,49 | 1,25
Ne uzivam u umjetnosti jer se uprljam. 35 | 2,26 | 1,20
Volim crtati u Skoli. 35 400 | 1,11

Kao $to se vidi u Tablici 5., ucenici su se prosje¢no donekle slozili s tvrdnjom da vole

crtati u Skoli, a u jo§ zna€ajnijoj mjeri s tvrdnjom da vole nastavu Likovne kulture. Isto tako,
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uglavnom su se slozili s tvrdnjama da je nastava ugodna i da ih umjetnost opusta. Ujedno,
prosjecno se uglavnom nisu slozili s tvrdnjama da ne vole crtati, da ne uzivaju u umjetnosti i da
im je dosadno na nastavi Likovne kulture. Prema ovim rezultatima mozemo zakljuciti da
ucenici, sveukupno gledajuc¢i, imaju pozitivan stav prema nastavi Likovne kulture. Sli¢cne
rezultate dobili su Kuscevi¢, Brajci¢ i MiSurac Zorica (2009) gdje vise od polovice ucenika
osmog razreda u Splitsko-dalmatinskoj zupaniji voli ili jako voli nastavu Likovne kulture, kao
I u istrazivanju Matijevi¢a, Drljace i Topolov¢ana (2016) gdje su svi u¢enici pozitivno ocijenili

nastavu Likovne kulture.

Sljedec¢i instrument mjerio je samopouzdanje ucenika u nastavi Likovne kulture.

Rezultati su vidljivi u Tablici 6.

Tablica 6. Samopouzdanje

Varijabla N M SD
Cesto mogu nacrtati ono §to u¢itelj/ica Zeli. 35 | 431 | 0,95
Volim sudjelovati na likovnim natjecanjima. 35 | 3,26 | 1,54
Dobar sam u paZzljivom i detaljnom radu na satovima Likovne kulture. 35 | 3,86 | 1,09
Obi¢no sam zadovoljan/zadovoljna svojim slikama. 35 | 3,77 | 1,20
Umjetnost je teSka jer morate biti vrlo oprezni i paziti na detalje. 35 | 323 | 1,17
Lako mogu izraziti svoje ideje, misli i osjecaje slikama. 35 | 3,60 | 1,24
Umjetnost mi je teska jer se stvarno moram koncentrirati. 3% | 231|111
Nastava Likovne kulture je teska. 35 1,89 | 1,18

Ucenici su se prosjecno uglavnom slozili s tvrdnjama da mogu nacrtati ono Sto ucitelj
oc¢ekuje od njih, da su pazljivi u svom radu, da su zadovoljni svojim slikama i da lako izraze
osjecaje slikajuci. Prosje¢no su iskazali neutralno misljenje o tome da vole sudjelovati na
likovnim natjecanjima i da je umjetnost teSka jer se mora paziti na detalje. Uglavnom se nisu
slozili s tvrdnjama da im je umjetnost teska jer zahtijeva koncentraciju i da je nastava Likovne
kulture opéenito teska (Tablica 6.). Mozemo zakljuciti da ucenici nastavu Likovne kulture ne
smatraju zahtjevnom te da vole sudjelovati u zadacima na nastavi, no ne iskazuju interes za
natjecanja. To nam moze implicirati da su ucenici zadovoljni svojim likovnim izri¢ajem i da

nastavu Likovne kulture smatraju opustenijom od likovnih natjecanja.

Sljededi instrument mjerio je stavove ucenika o korisnosti predmeta (Tablica 7.).
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Tablica 7. Stav o korisnosti predmeta

Varijabla N M SD
Nastava Likovne kulture je korisna jer u¢im koristiti razlicite materijale. 35 3,97 | 1,01
Predmet Likovna kultura je koristan jer kad odrastemo moze nam biti hobi. 35 | 363 | L,14
Ono $to nauc¢imo na satovima Likovne kulture nije korisno u 35 | 2,66 | 1,19
svakodnevnom Zivotu.

Umjetnost mi nece biti od velike koristi kad odrastem. 35 | 294 | 147
Umjetnost mi ne nudi nikakvo znanje. 35 | 2,60 | 1,22
Znati crtati nije vazno. 35 | 2,51 | 112
Vecina umjetnosti kojom se bavim u §koli za mene je gubljenje vremena. 35 | 2,26 | 1,12
Umjetnost je korisna jer mogu upotrijebiti mastu. 35 | 4,17 | 0,95
Za mene je umjetnost korisna jer uéim crtati. 35 | 3,80 | 1,16
Predmet Likovna kultura je koristan jer u¢im kako izraziti svoje osjecaje. 35 | 3,54 | 1,29

Kao S§to se moze vidjeti iz Tablice 7., uenici su se prosjecno uglavnom slozili s
tvrdnjama da je nastava Likovne kulture korisna jer uce koristiti razlicite materijale, upotrijebiti
mastu, iskazati osjecaje 1 jer uce crtati, kao 1 da je predmet koristan jer im jednoga dana moze
biti zivotni hobi. Iskazali su prosje¢no neutralno misljenje o tvrdnjama da im nauceno nije
korisno u svakodnevnom zivotu, da im nece biti korisno kada odrastu, da crtati nije vazno i da
im umjetnost ne nudi znanje. Uglavnom se nisu slozili s tvrdnjom da je u¢enje o umjetnosti
gubitak vremena. Na osnovi ovih rezultata mozemo pretpostaviti da uéenici shvaéaju vaznost
likovnog izrazavanja, no nisu u potpunosti sigurni kako ¢e im te vjestine sluziti u buducnosti.
Ovi se rezultati mogu usporediti s istrazivanjem Ku$¢evi¢, Dobrote i Burazer (2010) ¢iji su
rezultati pokazali kako ucenici predmet Likovnu Kulturu smatraju srednje vaznim u svom
odgoju 1 obrazovanju. Ovakvo misljenje autorice tumace nedovoljno posvecenom
odgovaraju¢om paznjom predmetu Likovna kultura, smanjivanjem satnice, nedovoljnim
vrednovanjem odgojno-obrazovnih ciljeva predmeta te zanemarivanjem ucenja i odgajanja na

sadrzajima likovne umjetnosti.

U nastavku upitnika u€enici su odgovarajuci na tvrdnje iskazali stav o podrSci uciteljice

u nastavi Likovne kulture (Tablica 8.).
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Tablica 8. Stav o podrsci uciteljice

Varijabla N M SD
Cini mi se da u¢itelj/ica nema vremena posvetiti paznju samo meni. 35 | 214 | 1,35
Ucitelj/ica se trudi pomo¢i mi da radim $to bolje mogu. 35 | 4,51 | 0,58
Ucitelj/ica nudi puno prijedloga i ideja. 35 | 4,66 | 0,68
Ucitelj/ica mi pomaZe kada imam poteskoca. 35 | 451 | 0,78
Ucitelj/ica pazljivo slusa Sto imamo za reéi. 35 | 4,46 | 0,78
Ucitelj/ica dobro objasnjava nastavnu temu i postupak. 35 | 4,71 | 0,62
Ucitelj/ica ponekad povezuje teme iz Likovne kulture s drugim predmetima. | 35 | 4,03 | 1,04

Ucenici su se prosjetno u potpunosti slozili da se uciteljica trudi pomo¢i, da nudi
prijedloge 1 ideje, da pomaze ako naidu na poteskoce, da dobro objasnjava i slusa kada imaju
nesto za re¢i (Tablica 8.). Uglavnom su se slozili s tvrdnjom da uditeljica povezuje teme s
drugim predmetima. Takoder, uglavnom se nisu slozili s tvrdnjom da uciteljica nema vremena
posvetiti paznju samo jednom uceniku. Ovi rezultati govore da u€enici imaju podrsku uciteljice
u nastavi, $to se zasigurno odrazava i na njihove stavove o zadovoljstvu predmetom iskazane u
Tablici 5. Posljednji instrument upitnika mjerio je stav ucenika o drustvenom, kulturnom i

povijesnom kontekstu u okviru predmeta Likovna kultura. Rezultati su vidljivi u Tablici 9.

Tablica 9. Stav 0 drustvenom, kulturnom i povijesnom kontekstu

Varijabla N M SD
Na nastavi Likovne kulture sam se upoznao/la s mnogim umjetnickim 35 4,29 | 0,75
djelima.

Kada gledam umjetnicko djelo, zanima me kako je ono nastalo. 35 | 3,51 | 1,22
Zanimljivo mi je uciti o povijesti umjetnosti. 35 | 283 | 1,36
Zanimljivo mi je kada ucitelj/ica prica o umjetnickim djelima. 35 | 3,60 | 1,33
Umjetnicko djelo mi se viSe svida nakon $to ga ucitelj/ica opiSe i objasni. 35 | 3,91 | 1,09
Vise volim gledati umjetnicka djela na drustvenim mrezama vise nego ona 35 | 3,17 | 1,10
na nastavi.

Posjecujemo muzeje i galerije sa Skolom. 35 | 263 | 1,35
Zanimljivo mi je posjecivati muzeje i galerije. 35 | 3,34 | 151
Mislim da bismo sa skolom trebali ¢eSée posjecivati muzeje i galerije. 35 | 394 | 1,37
Volio/voljela bih da skola organizira radionice s umjetnicima. 35 | 3,60 | 1,58
Htio/htjela bih sudjelovati na radionicama u muzeju ili galeriji. 35 | 297 | 1,52
Na satovima Likovne kulture ponekad u¢imo i o umjetnicima iz naseg 35 | 3,06 | 1,11
grada.
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U Tablici 9. moze se vidjeti kako su se uéenici prosje¢no uglavnom slozili s tvrdnjama
da se na satu Likovne kulture upoznaju s brojnim umjetnickim djelima, da im se djela vise
svidaju nakon $to ih uciteljica objasni i da im je zanimljivo kada uciteljica pri¢a o njima. Sli¢no
slaganje iskazali su i s tvrdnjama da bi sa Skolom trebali ¢es¢e posjecivati galerije i muzeje, da
bi voljeli da Skola ¢esc¢e organizira radionice s umjetnicima kao i da ih zanima kako je neko
djelo nastalo. Prosje¢no neutralno misljenje iskazali su o tvrdnjama da im je zanimljivo
posjecivati muzeje i galerije 1 da bi htjeli sudjelovati u radionicama u muzeju/galeriji, da im je
zanimljivo uciti o povijesti umjetnosti te da sa Skolom posjec¢uju navedene ustanove. Takoder,
isto misljenje iskazali su i o tvrdnji da na nastavi upoznaju umjetnike iz svoga grada. lako
ucenici imaju neutralno misljenje o posjefivanju muzeja 1 galerija te sudjelovanju na
radionicama, ipak smatraju da bi ih Skola trebala ¢eS¢e organizirati. UCenici uo¢avaju da im je
zanimljivo kada uciteljica umjetnicko djelo stavlja u odredeni druStveni, povijesni i1 kulturni
kontekst. Razlog tomu moze biti da ucenici umjetnicka djela na taj nacin povezuju s vlastitim
iskustvima i prethodnim znanjima, s§to potvrduje odrednice domene Umjetnost u kontekstu u

predmetnom kurikulumu.

S ciljem odgovora na istrazivacko pitanje IP1 koje je glasilo Kakvi su stavovi ucenika
visih razreda o nastavi Likovna kultura? mozemo zakljuciti kako ucenici, sveukupno gledajuci,
imaju pozitivan stav prema nastavi Likovne kulture, osje¢aju se ugodno, vole se likovno
izrazavati, no nisu previse zainteresirani za natjecanja iz toga podrucja, ve¢ nastavu Likovne
kulture smatraju predmetom u kojem se mogu opustiti. Utjecaj na ovakav stav u¢enika moze se
ocitovati i u podrSci uciteljice za koju u potpunosti smatraju da im pomaze u zadacima i
usmjerava ih. Ucenici takoder smatraju da u okviru nastave Likovne kulture trebaju vise
posjecivati muzeje i galerije i da bi voljeli sudjelovati na radionicama, no neutralne stavove
pokazuju o dosada$njim posjetima i radionicama te o ucenju o povijesti umjetnosti. Ovakvi
stavovi mogu posluziti kao poziv za bolju organizaciju muzejskih pedagoga ili suradnju ucitelja
s muzejom ili galerijom kako bi se sadrzaj poducavanja prilagodio interesima uéenika. To
potvrduju i odgovori ucenika Koji se na nastavi upoznaju s brojnim umjetni¢kim djelima te im
se svida kada im uditeljica ta djela objasni i pri¢a o njima, odnosno, kada ih stavlja u odredeni

kulturni, povijesni i drustveni kontekst.

Nakon provedenog Mann-Whitneyevog testa, pokazalo se kako nije utvrdena statisticki
znacajna razlika u stavovima ucenika s obzirom na spol u odnosu niti na jednu od 41 ispitane

varijable. Ovaj je rezultat u skladu s rezultatima nekih drugih istrazivanja (Matijevi¢, Drljaca i
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Topolov¢an, 2016; Kuscevi¢, Brajci¢ i MiSurac Zorica, 2009), ali je u suprotnosti s rezultatima
istrazivanja Kuscevi¢, Dobrote i Burazer (2010) gdje je utvrdeno da djevojCice imaju
pozitivnije stavove prema predmetu Likovna kultura. S obzirom na dobivene rezultate, hipoteza

H1a Ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima ucenika s obzirom na spol je prihvaéena.

S ciljem provjere hipoteze H1b Ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima

ucenika s obzirom na razred koji pohadaju usporedeni su dobiveni podaci (Tablica 10).

Tablica 10. Razlike u stavovima ucenika s obzirom razred dobivene Kruskal-Wallisovim

testom
Varijabla Razred Prosjeéni | Kruskal- df p
peti (N=12) | rang Wallis H
sedmi (N=6)
osmi (N=17)
Cesto mogu nacrtati ono $to uditelj/ica peti 18,38 6,508 2 0,039*
zeli. sedmi 9,75
osmi 20,65
Lako mogu izraziti svoje ideje, misli i peti 25,42 10,683 2 | 0,005*
osjecaje slikama. sedmi 16.50
osmi 13,29
Predmet Likovna kultura je koristan jer peti 24,17 7,348 2 | 0,025*
kad odrastemo moZe nam biti hobi. sedmi 16.58
osmi 14,15
Umjetnost je korisna jer mogu upotrijebiti | peti 22,25 6,545 2 | 0,038*
mastu. sedmi 21,50
osmi 13,76
Za mene je umjetnost korisna jer ué¢im peti 24,63 9,360 2 0,009*
crtatl. sedmi 18,08
osmi 13,29
Predmet Likovna kultura je koristan jer peti 24,08 8,494 2 0,014*
ucim kako izraziti svoje osjecaje. sedmi 1933
osmi 13,24
Zanimljivo mi je kada ucitelj/ica prica o peti 23,42 6,055 2 0,048*
umjetnickim djelima. sedmi 17.75
osmi 14,26
Posjecujemo muzeje i galerije sa Skolom. | peti 24,04 7,043 2 0,030*
sedmi 16,83
osmi 14,15
Zanimljivo mi je posjecivati muzeje i peti 25,50 10,849 2 0,004*
galerije. sedmi 15,67 *
osmi 13,53
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Mislim da bismo sa skolom trebali ¢es¢e | peti 23,29 6,184 2 | 0,045*
posjecivati muzeje i galerije. sedmi 13,33
osmi 15,91
Htio/htjela bih sudjelovati na radionicama | peti 24,75 8,305 0,016*
u muzeju ili galeriji. sedmi 14,92
osmi 14,32
p<0,05*

Razlike u stavovima s obzirom na razred utvrdene su kod 11 varijabli od njih 41 (Tablica
10.). Naime, ucenici petog razreda prosje¢no iskazuju znacajno veéi stupanj slaganja s
navedenim tvrdnjama u odnosu na uc¢enike sedmog i osmog razreda. Jedino kod tvrdnje da Cesto
mogu nacrtati Sto uciteljica zeli, veéi stupanj slaganja su iskazali u€enici osmog razreda.
Navedeno nam moze ukazivati na opadanje motivacije za predmet Likovnu kulturu tijekom
odrastanja ucenika ili preusmjeravanje paznje sa sadrzaja poducavanja na druge interese, poput
upisa u srednju skolu, sto mozemo vidjeti | u istrazivanju Matijevic¢a, Drljace i Topolovéana

(2016).

S obzirom na navedene razlike, hipoteza H1b Ne postoji statisticki znacajna razlika u

stavovima ucenika s obzirom na razred koji pohadaju djelomi¢no je prihvacena.

Konac¢no, nakon provedenog Kruskal-Wallisovog testa, pokazalo se kako nije utvrdena
statistiCcki znacajna razlika u stavovima ucenika s obzirom razinu obrazovanja roditelja u
odnosu ni na jednu ispitivanu varijablu. Stoga je hipoteza Hlc Ne postoji statisticki znacajna

razlika u stavovima ucenika s obzirom na razinu roditeljskog obrazovanja, prihvacena.
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4. ZAKLJUCAK

Za razumijevanje likovnog djela kljuéno je poznavanje druStvenog, kulturnog i
povijesnog konteksta njegovog nastanka. Ovakav pristup istice vaznost likovne umjetnosti u
drustvu kao i doprinos umjetnosti u osvjesc¢ivanju kljucnih drustvenih pitanja. Cilj ovog rada i
istrazivanja bio je doznati stavove ucenika viSih razreda osnovne Skole o druStvenom,
kulturnom i povijesnom kontekstu u okviru predmeta Likovna kultura i nastavi Likovne kulture
opcenito, kao 1 utvrditi moguce statisticki znacajne razlike u stavovima uc€enika s obzirom na
neke sociodemografske varijable. Rezultati su pokazali da ucenici vole crtati 1 vole nastavu
Likovne kulture. Na nastavi Likovne kulture osje¢aju se ugodno i1 opusteno, zadovoljni su
svojim radovima 1 lako izrazavaju osjecaje slikajuci, ali nisu previse zainteresirani za likovna
natjecanja. Ucenici shvacaju da umjetnost nije gubitak vremena te da mogu upotrijebiti mastu
1 iskazivati osjecaje, a takoder smatraju da je predmet koristan jer im umjetnost jednog dana
moze biti hobi. Rezultati su takoder pokazali da ucenici dobivaju potpunu potporu uciteljice u
njihovom radu. Isto tako, potvrdili su da im se umjetnicka djela viSe svidaju kada im uciteljica
prica o njima 1 objasni ih, da ih zanima kako je djelo nastalo te da sa Skolom zele posjecivati
galerije 1 muzeje. Statisticki znacajne razlike u stavovima ucenika utvrdene su kod nekoliko
varijabli s obzirom na razred koji pohadaju. Naime, mladi ucenici iskazuju nesto pozitivnije
stavove u odnosu na starije uenike. Razlike s obzirom na spol ucenika i razinu obrazovanja

roditelja nisu utvrdene.

Zakljucno, ucenici imaju pozitivan stav prema nastavi Likovne kulture, vole se likovno
izrazavati 1 pozitivno reagiraju na umjetnicka djela stavljena u drustveni, kulturni 1 povijesni
kontekst jer na taj nacin lakse razumiju djelo. Mogu uociti njegovu vaznost, razlog nastanka te
ga povezati s vlastitim iskustvima 1 prijaSnjim znanjima. Rezultati ukazuju na vaznost
drustvenog, kulturnog i povijesnog konteksta u nastavi Likovne kulture, kao i izravnog doticaja
ucenika s umjetnickim ostvarenjima. Ucitelji bi, posebice u urbanim Skolama, trebali $to je
moguce ceSce, u suradnji s upravom Skole i1 lokalnom zajednicom, omoguciti u€enicima
neposredan kontakt s umjetni¢kim djelima u kulturnim ustanovama i samim umjetnicima koliko

je to moguce.
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6. PRILOZI

ANKETNI UPITNIK

Dragi ucenici,
moje ime je Gabriela i studentica sam diplomskog studija Likovne kulture na Akademiji za umjetnost i
kulturu u Osijeku. Ovo je anketa koju provodim u okviru diplomskog rada na temu ,,Stavovi ucenika
viSih razreda o drustvenom, kulturnom i povijesnom kontekstu u okviru predmeta Likovna kultura“.

M

olim vas za suradnju. Anketa je u potpunosti anonimna. Hvala!

PRVI DIO UPITNIKA

1.
a)
b)

Spol:
zenski
muski

U $koli sam trenutno uéenik/uéenica:
petog razreda

Sestog razreda

sedmog razreda

osmog razreda

Najvisa razina obrazovanja moje majke je:
osnovna skola

srednja Skola

fakultet

ne znam

Najvisa razina obrazovanja mog oca je:
osnovna skola

srednja Skola

fakultet

ne znam

S roditeljima posjecujem: (moZes zaokruziti viSe odgovora)
likovne galerije

muzeje

razlicite izlozbe

NEeSto drugo: ..coeceeecece e

nista od navedenog

DRUGI DIO UPITNIKA (zaokruzi u kojem se stupnju slazes sa svakom od dolje navedenih tvrdnji)
5 = u potpunosti se slazem

4 = donekle se slazem

3 = niti se slazem, niti se ne slazem
2 = donekle se ne slazem

1 = uopce se ne slazem

Volim nastavu Likovne kulture.

Ne volim crtati.

Nastava Likovne kulture je korisna jer u¢im koristiti razli¢ite materijale.

W INIE

Na satu Likovne kulture brojim minute do odmora.

R

NIN|IN|N

Wiwlwiw

RS

(S2RRC 2 REV, RN0




5. Predmet Likovna kultura je koristan jer kad odrastemo moZe nam biti hobi. 1 2 3 45
6. Cesto mogu nacrtati ono $to ucitelj/ica Zeli. 1 2 3 45
7. Ne volim nastavu Likovne kulture jer ne moZemo birati temu ili materijale. 1 2 3 45
8. Ono $to naucimo na satovima Likovne kulture nije korisno u svakodnevnom zivotu. |1 2 3 4 5
9. Nastava Likovne kulture je ugodna jer mogu birati kako ili Sto nacrtati. 1 2 3 45
10. Volim sudjelovati na likovnim natjecanjima. 1 2 3 45
11. Umjetnost mi nece biti od velike koristi kad odrastem. 1 2 3 45
12. Dosadno mi je na satovima Likovne kulture. 1 2 3 45
13. Dobar sam u pazljivom i detaljnom radu na satovima Likovne kulture. 1 2 3 45
14. Za mene je umjetnost opustajuca. 1 2 3 45
15. Umjetnost mi ne nudi nikakvo znanje. 1 2 3 45
16. Obi¢no sam zadovoljan/zadovoljna svojim slikama. 1 2 3 45
17. Znati crtati nije vazno. 1 2 3 45
18. Vedina umjetnosti kojom se bavim u Skoli za mene je gubljenje vremena. 1 2 3 45
19. Umjetnost je teska jer morate biti vrlo oprezni i paziti na detalje. 1 2 3 45
20. Umjetnost je korisna jer mogu upotrijebiti mastu. 1 2 3 45
21. Lako mogu izraziti svoje ideje, misli i osjecaje slikama. 1 2 3 45
22. Ne uZivam u umjetnosti jer se uprljam. 1 2 3 45
23. Za mene je umjetnost korisna jer ucim crtati. 1 2 3 45
24. Umjetnost mi je teska jer se stvarno moram koncentrirati. 1 2 3 45
25. Volim crtati u Skoli. 1 2 3 45
26. Predmet Likovna kultura je koristan jer u¢im kako izraziti svoje osjecaje. 1 2 3 45
27. Cini mi se da utitelj/ica nema vremena posvetiti paznju samo meni. 1 2 3 45
28. Uditelj/ica se trudi pomodi mi da radim $to bolje mogu. 1 2 3 45
29. Uditelj/ica nudi puno prijedloga i ideja. 1 2 3 45
30. Ucitelj/ica mi pomaze kada imam poteskoca. 1 2 3 45
31. Nastava Likovne kulture je teska. 1 2 3 45
32. Ucitelj/ica pazljivo slusa Sto imamo za redi. 1 2 3 45
33. Uditelj/ica dobro objasnjava nastavnu temu i postupak. 1 2 3 45
34, Uditelj/ica ponekad povezuje teme iz Likovne kulture s drugim predmetima. 1 2 3 45
35. Na nastavi Likovne kulture sam se upoznao/la s mnogim umjetnic¢kim djelima. 1 2 3 45
36. Kada gledam umjetnicko djelo, zanima me kako je ono nastalo. 1 2 3 45
37. Zanimljivo mi je uciti o povijesti umjetnosti. 1 2 3 45
38. Zanimljivo mi je kada ucitelj/ica pri¢a o umjetnickim djelima. 1 2 3 45
39. Umijetnicka djela iz proslosti mi nisu zanimljiva. 1 2 3 45
40. Umjetnicko djelo mi se viSe svida nakon $to ga ucitelj/ica opiSe i objasni. 1 2 3 45
41. Vise volim gledati umjetnicka djela na drustvenim mrezama vise nego ona na 1 2 3 45
nastavi.
42. Posjecujemo muzeje i galerije sa Skolom. 1 2 3 45
43. Zanimljivo mi je posjecivati muzeje i galerije. 1 2 3 45
44. Mislim da bismo sa skolom trebali ¢esée posjecivati muzeje i galerije. 1 2 3 45
45, Volio/voljela bih da $kola organizira radionice s umjetnicima. 1 2 3 45
46. Htio/htjela bih sudjelovati na radionicama u muzeju ili galeriji. 1 2 3 45
47. Odlazak u muzej ili galeriju je dosadan. 1 2 3 45
48. Na satovima Likovne kulture ponekad uc¢imo i o umjetnicima iz naseg grada. 1 2 3 45
49. Ne volim sudjelovati na likovnim radionicama. 1 2 3 45
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