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SAZETAK
Ocekivanja bududéih glazbenih pedagoga u kontekstu pedagoskog poziva

U ovom diplomskom radu pisat ¢e se 0 potrebnim kompetencijama ucitelja opéenito
kao i kompetencijama ucitelja glazbe. Bit ¢e govora o razlozima i motivaciji za odabir
posla ucitelja i analizirat ¢e se pravilnici o odgovarajucoj vrsti obrazovanja kako bi bilo
jasnije Sto studenti Glazbene pedagogije nakon zavrSenog studija mogu predavati.
Analizirat ¢e se studij Glazbene pedagogije, kako se studij odvija, koje se kompetencije
stjecu na njemu te koji se studijski kolegiji izvode na studiju. Takoder, navest ¢e se svi
predmeti koje glazbeni pedagozi mogu poducavati u osnovnim i srednjim
opéeobrazovnim i glazbenim $kolama. U istrazivackom dijelu rada bit ¢e prikazano
empirijsko istrazivanje koje je obuvatilo 39 studenata studija Glazbene pedagogije na
Akademiji za umjetnost i kulturu u Osijeku. Istrazivanje provedeno anonimnim
anketnim upitnikom za cilj je imalo utvrditi motivaciju studenata za odabir studija,
karijerne planove nakon studija kao i zadovoljstvo steCenim kompetencijama tijekom
studiranja.

Kljucne rijeci: kompetencije ucitelja, nastava glazbe, budu¢i pedagoski poziv,
motivacija studenata.

SUMMARY

Expectations of future music pedagogues in the context of the pedagogical
profession

In this thesis, | will write about the necessary competencies of teachers in general as
well as the competencies of music teachers. The reasons and motivations for choosing
the job of a teacher will be discussed, and the regulations on the appropriate type of
education will be analyzed in order to make it clearer what students of Music Pedagogy
can teach after completing their studies. The study of Music Pedagogy will be analyzed,
including how the study takes place, what competencies are acquired there, and which
study courses are offered at the study. Also, all subjects that music pedagogues can
teach in primary and secondary general education and music schools will be listed. In
the research part of the work, empirical research conducted by 39 students of Music
Pedagogy at the Academy of Arts and Culture in Osijek will be analyzed. The aim of
the research carried out using an anonymous survey questionnaire was to determine the
students' motivation for choosing their studies, their career plans after their studies, as
well as their satisfaction with the competencies acquired during their studies.

Keywords: teacher competencies, music teaching, future pedagogic vocation, student
motivation
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1. UVOD

S obzirom na dinami¢ne promjene u pedagoSkom pristupu i nagloj integraciji
nikad viSe prisutne tehnologije u $kolstvo i uéenje, poslovi u prosvjeti postaju vrlo
dinamicni i nepredvidivi, uz obvezno cjelozivotno ucenje i neprekidnu prilagodbu
novim generacijama. To se takoder odrazava na ucitelje Glazbene kulture i nastavnike
Glazbene umjetnosti, kojima je cilj upoznati djecu sa svijetom glazbe te pokusati
prezentirati ljepotu iste. Kako se na leda ucitelja i nastavnika stavlja puno odgovornosti,
uz ne preveliku materijalnu nagradu i vidljivu ekstrinzi¢nu motivaciju, vrijedi se zapitati
Sto to¢no pokrece 1 motivira ucitelje i nastavnike glazbe, tj. koja su njihova oc¢ekivanja u
kontekstu pedagoskog poziva. Stoga ¢emo se u teorijskom dijelu ovoga rada najprije
baviti problematikom nastavni¢kih kompetencija, kompetencijama nastavnika glazbe,
pravilnicima o odgovarajuc¢oj vrsti obrazovanja, studijem Glazbene pedagogije i
studijskim kolegijima, ocekivanim ishodima ucenja studija te izlaznim kompetencijama.
Bavit ¢emo se 1 nastavom glazbe s glediSta nastavnih predmeta koje glazbeni pedagozi

mogu predavati u opéeobrazovnoj skoli 1 glazbenoj Skoli.

U istrazivackom je dijelu rada prikazano istrazivanje koje je provedeno pomocéu
anonimnog anketnog upitnika ¢iji je cilj bio doznati stavove studenata Glazbene
pedagogije o njihovom budué¢em pedagoskom pozivu. Ispitanici su bili studenti svih
Cetiriju godina preddiplomskog te prve (i jedine) godine diplomskog studija Glazbene

pedagogije na Akademiji za umjetnost i kulturu u Osijeku.



2. TEORIJSKI DIO
2.1. NASTAVNICKE KOMPETENCIJE

Kompetencija i kompetentnost su pojmovi koji su dio svakodnevnoga govora te
se koriste u kontekstu stru¢nosti i kvalitete. Prou¢avanjem izvornoga znacenja latinske
rije¢i kompetencija bi se mogla povezati s obavljanjem djelatnosti, znanjima i
vjestinama koje bi netko pri tome trebao imati, dok se kompetencija poistovjecuje s
vjeStinama, znanjem, stavovima, kvalifikacijama i uspjeSnom rjeSavanju aktivnosti
(Bari¢, 2021). Weinert (2001 prema Bari¢, 2021) kompetenciji pripisuje vise razli¢itih

znacenja, a ona su:

e sve radne vjestine

e samo one naslijedene, specificne pretpostavke nuzne za stjecanje sustava
primarnoga znanja (osobito jezika)

e naucena znanja i vjesStine

¢ individualne potrebe za djelotvornost

e subjektivna procjena sebe

e cijeli skup kognitivnih, motivacijskih i1 drustvenih preduvjeta za uspjesno

djelovanje.

Kompetencije se prema Organizaciji za ekonomsku suradnju i razvoj (eng.
Organisation for Economic Cooperation and Development ili OECD) mogu definirati

kao:

1. kognitivne kompetencije — upotrebljavaju teoriju i koncept te informalno znanje koje
se razvilo godinama kroz prakti¢nu primjenu

2. funkcionalne kompetencije — sposobnost obavljanja posla unutar nekog specifi¢nog
podrucja

3. osobne kompetencije — sposobnost odabira te modeliranja ponasanja adekvatno
situaciji u kojoj se pojedinac trenutno nalazi

4. eticne kompetencije — sposobnosti adekvatnog moralnog postupanja temeljeno na

razvijenim osobnim te struénim vjestinama (Vrki¢ Dimi¢, 2013 prema Peci¢, 2021).



Vizek Vidovi¢ (2009 prema Bari¢, 2021) navodi kako kompetencije ukljucuju
razne elemente. Prvi bi bio element znanja i razumijevanja kojemu je naglasak na
teorijskom znanju u akademskom podrucju te kognitivni kapacitet. Drugi se element
bazira na prakticnoj primjeni znanja u odredenim situacijama, dok tre¢i element,
»znanje o tome kako biti“, predstavlja vrijednosti kao integralne elemente

koegzistencije i boljeg razumijevanja drugih.

Projekt DeSeCo (The Definition and Selection of Competencies: Theoretical and
Conceptual Foundations) zelio je ,,pruziti teorijsku i konceptualnu osnovu za
definiranje i selekciju kljucnih kompetencija te dati ¢vrsti temelj za kontinuirani razvoj
statistickih pokazatelja individualno utemeljenih kompetencija u buduénosti za zemlje
OECD-a*“ (DeSeCo, Strategy paper, 2002 prema Bari¢, 2021: 151). Obrazovanje
znac¢ajno doprinosi ekonomskom razvoju i uspjesnom funkcioniranju drustva i
pojedinca. Stoga drustvo puno ulaze u obrazovanje te je nuzna ,,evaluacija ishoda koja
¢e na neki nac¢in omoguciti mjerenje ostvarenosti ciljeva obrazovanja“ (Baranovi¢, 2006
prema Bari¢, 2021: 151). Pitanje ,,definiranja i identifikacije osnovnih kompetencija
jedno od osnovnih problema obrazovne politike. U projektu su klju¢ne kompetencije

Klasificirane u tri kategorije:

1. autonomno djelovanje

2. interaktivna upotreba sredstava

3. interakcija u heterogenim skupinama“ (DeSeCo Background Paper, 2001 prema
Bari¢, 2021: 151-152). (Tablica 1.)



Tablica 1. Temeljne kompetencije u DeSeCo projektu (Baranovi¢, 2006 prema Barié¢
2021: 152)

Autonomno djelovanje

Izraziti 1 braniti svoja prava, interese, granice i potrebe 1 preuzeti odgovornost
Stvarati i provoditi Zivotne planove i osobne projekte
Djelovati unutar Sireg konteksta

Interaktivna upotreba sredstava

Interaktivno upotrebljavati jezik, simbole i tekst
Interaktivno upotrebljavati znanje 1 informacije

Interaktivno upotrebljavati (novu) tehnologiju

Funkcioniranje u heterogenim grupama

Uspostavljati dobre odnose s drugima
Suradivati s drugima
Upravljati (kontrolirati) i konstruktivno rjesavati konflikte

U prvoj navedenoj Kkategoriji autonomnog djelovanja naglasak je na
samostalnosti i preuzimanju odgovornosti. Ipak, valja naglasiti da samostalnost ni u
kojem smislu ne znaci izolirati se od drugih ljudi 1 tudih misljenja, ve¢ biti sposoban
zastupati svoja prava i interese, razmisljati svojom glavom i razvijati vlastite strategije
za postizanje zeljenih ciljeva (Rychen i Salganik, 2000 prema Bari¢, 2021). Iduca se
kategorija naziva Interaktivna upotreba sredstava i podrazumijeva da se sredstva poput
jezika i informacijske tehnologije moraju koristiti za u¢inkovitu interakciju s okolinom
(Rychen i Salganik, 2005 prema Bari¢, 2021). Treca se, a ujedno i posljednja kategorija,
zasniva na meduljudskim odnosima te suradnji ljudi s razliitim Zivotnim pozadinama.
Kao i u prije navedenoj interkulturalnoj kompetenciji nastavnika, vrlo je bitno
razumijevanje stajaliSta sugovornika kao i1 demokratsko pristupanje problemima i
grupnim zadacima, kako bi se naslo poZeljno 1 prihvaceno rjeSenje (Rychen 1 Salganik,

2000 prema Bari¢, 2021).

Kljuéne kompetencije koje su preduvjet daljnjeg ucenja rasporedene su u osam

podrucja koja su:

e komuniciranje na materinskom jeziku: mogucnost izrazavanja i tumacenja
koncepata, misli, osjecaja, ¢injenica i misljenja usmenim i pismenim putem

e komuniciranje na stranom jeziku: kao §to je prethodno i navedeno, ali ukljucuje i
vjestine posredovanja (tj. sazimanje, parafraziranje, tumacenje ili prevodenje) i

medukulturnog razumijevanja



e matematicka, znanstvena i tehnoloska kompetencija: dobra ovladanost
matematickom pismenos¢éu, razumijevanje prirodnog svijeta i mogucénost
primjene znanja i tehnologije pretpostavljenim ljudskim potrebama (poput
medicine, prijevoza ili komunikacije)

o digitalna kompetencija: sigurna i kriti¢na uporaba informacija i komunikacijskih
tehnologija za rad, rekreaciju i komunikaciju

e ucenje kako uciti: mogucnost ucinkovitog upravljanja vlastitim ucenjem,
samostalno ili u skupini

e socijalne i gradanske kompetencije: mogucnost ucinkovitog i konstruktivnog
sudjelovanja u vlastitom drustvenom i radnom zivotu te ukljucivanje u aktivno i
demokratsko sudjelovanje, posebice u sve raznolikijim drustvima

e 0sjecaj za inicijativu i poduzetnistvo: mogucnost pretvaranja ideja u aktivnosti
putem kreativnosti, inovacija i poduzimanja rizika, kao i mogu¢nost planiranja i
upravljanja projektima

e Kkulturna svijest i izrazavanje: moguc¢nost da se cijeni kreativna vaznost ideja,
iskustava i osjecaja u medijima poput glazbe, knjizevnosti i vizualnih i
izvedbenih umjetnosti* (Key Competences for Lifelong Learning — A European
Reference Framework, 2007 prema Bari¢, 2021: 154-155).

Tuning projekt (Gonzélez 1 Wagenaar, 2008 prema Bari¢, 2021: 160) pojam
kompetencija definira kao ,,dinami¢nu kombinaciju ,.kognitivnih 1 metakognitivnih
vjestina, znanja i razumijevanja, interpersonalnih, intelektualnih i prakti¢nih vjestina i
etickih vrijednosti.“ Kompetencije se dijele se na podrucno-specificne i genericke
kompetencije (Tablica 2.). ,,Podruc¢no-specifiéne usko su povezane s odredenim
podru¢jem 1 dio su svakoga obrazovnog ciklusa. Tuning istiCe da se uz stjecanje
specificnih  znanja 1 vjeStina treba takoder posvetiti paznja 1 generickim
kompetencijama, skupu znanja, vjeStina i vrijednosti sa Sirokom primjenom u razli¢itim

podruc¢jima djelatnosti* (Gonzalez 1 Wagenaar, 2008 prema Bari¢, 2021: 160)



Tablica 2. Genericke kompetencije u Tuning projektu (Gonzalez i Wagenaar,
2008 prema Bari¢, 2021: 161)

Instrumentalne kompetencije

Interpersonalne kompetencije

Sistemske kompetencije

— mogucnost analize i sinteze

— mogucnost organiziranja i
planiranja

— temeljno opée znanje

— utemeljenost temeljnoga
znanja u profesiji

— usmena ili pisana
komunikacija na
materinskom jeziku

— znanje drugoga jezika

— osnovne vjestine upotrebe
racunala

— vjestine upravljanja
informacijama (mogucnost
prikupljanja i analize
informacija iz razlicitih
izvora)

— rjesavanje problema

— odluc¢ivanje

— kriticke 1 samokriticke
mogucnosti

— timski rad

— interpersonalne vjestine

— mogucnost rada u
interdisciplinarnim
timovima

— moguénost komuniciranja sa
struénjacima 1z drugih
podrucja

— uvazavanje razli¢itosti 1
multikulturalnosti

— mogucénost rada u
medunarodnom kontekstu

— eticka predanost

— mogucnost primjene znanja
u praksi

— istrazivacke vjestine

— mogucénost ucenja

— mogucnost prilagodbe novoj
situaciji

— moguénost za stvaranje
novih ideja (kreativnost)

— vodstvo

— razumijevanje kultura i
obicaja drugih zemalja

— mogucnost samostalnoga
rada

— planiranje 1 vodenje
projekata

— inicijativa i poduzetnicki
duh

— briga za kvalitetu

— volja za uspjehom

Kada se dotiCemo obrazovanja, na kompetencije mozemo gledati iz dviju
razli¢itih perspektiva, teorijske i operativne. 1z teorijskog pogleda kompetenciju
zami$ljamo kao kognitivnhu strukturu Kkoja olakSava odredena ponaSanja, dok s
operativnoga stajaliSta na njih gledamo kao na eraspon vjestina koje nam pomazu u

pristupu i rjeSavanju razli€itih problema i izazova (Westera, 2001 prema Bari¢, 2021).

Loncari¢ Peji¢ i Papak (2009 prema Peci¢, 2021: 4) navode niz kompetencija

koje bi ucitelji 1 nastavnici trebali steci tijekom svog akademskog obrazovanja:

e iz specificnog predmeta

e iz pedagogije

e potrebne za vodenje ucenika i1 pruzanje podrske ucenicima

e zarazumijevanje drustvenog i kulturoloSkog znacenja obrazovanja

e zarad s informacijama, tehnologijom i znanjem

e zarad s ljudima — ucenicima, suradnicima i ostalim partnerima u obrazovanju

e zarad u druStvu i s druStvom, na lokalnoj, regionalnoj, nacionalnoj, europskoj i

Siroj globalnoj razini®.



Takoder, od ucitelja 1 nastavnika se ocekuje da ¢e tijekom Skolovanja ste¢i i iduce

specificne kompetencije:

»posvecenost poticanju postignuca i napretka ucenika
kompetencija u razvoju i poticanju strategija ucenja
kompetencija u savjetovanju ucenika i roditelja

znanje iz predmeta i podrucja koje poucava

sposobnost efektivne komunikacije s pojedincima i grupama
sposobnost kreiranja klime poticajne za ucenje

sposobnost primjene nauc¢enog

sposobnost efektivnog upravljanja vremenom

sposobnost analize i samoevaluacije vlastitog rada

svjesnost o potrebi kontinuiranog profesionalnog razvoja
sposobnost procjene ishoda u€enja i ucenikovih postignuca
kompetencija suradni¢kog rjeSavanja problema

sposobnost reagiranja na razli¢ite potrebe uc¢enika
sposobnost poboljsanja okoline za poucavanje i u¢enje
sposobnost prilagodbe kurikuluma specificnom kontekstu obrazovanja*

(Loncari¢ Peji¢ 1 Papak, 2009, prema Peci¢, 2021: 5).

Jur¢i¢ (2014) pedagoske kompetencije dijeli na osam razli¢itih kategorija koju su:

osobna kompetencija
komunikacijska kompetencija
analiticka kompetencija
socijalna kompetencija
emocionalna kompetencija
interkulturalna kompetencija
razvojna kompetencija

vjeStine u rjesavanju problema.

Temeljni Cinitelji osobne kompetencije nastavnika su empati¢nost, uvazavanje

svakog ucenika, razumijevanje njegovih potreba, fleksibilnost u mijenjanju i adaptiranju

metoda, susretljivost, entuzijazam, brizljivost, dobro raspolozenje kako bi se stvorila



zdrava emocionalna klima, smirenost, strpljenje, pravednost kod evaluacije i prosudbe

te kvalitetan odabir odgovarajuce reakcije na postavljene probleme i situacije (Jurcié,
2014).

Komunikacijska kompetencija ,,ukljucuje skup socijalnih vjestina zapocinjanja,
uspostavljanja i odrzavanja dijaloga s ucenicima u kojemu se informacije, misljenja,
stajalista 1 ideje medusobno dijele razmjenom verbalnih i neverbalnih simbola (Brooks i
Heath, 1993 prema Jurci¢, 2014: 81). Od nastavnika se ocekuje vjeSto uspostavljanje i
odrzavanje razgovora s uCenicima. Razgovori se S ucenicima ne bi trebali doimati
nametljivo, ucenici bi se trebali osjecati opusSteno i sigurno, nauciti objasniti svoje ideje,
stajaliSta 1 misljenja te ocijeniti 1 procijeniti svoj rad i napredak. ,,Komunikacija bez
straha 1 stresa u razrednom odjelu, kao pedagoski smisao iste, pomaze ucenicima da
daju osobno znacenje 1 doprinos procesu poucavanja i ucenja i njegovom ishodu*

(Jurci¢, 2014: 81).

Analiticka se kompetencija bazira na analizi samog tijeka nastavnog sata, ispituje
tijek realizacije sata, motiviranost ucenika tijekom sata i realizaciju op¢ih i posebnih

ciljeva nastavnog sata koji odreduju kvalitetu samog ucenja (Jurci¢, 2014).

Socijalna kompetencija svoje polaziste nalazi u zdravim odnosima s u¢enicima,
roditeljima ucenika, radnim kolegama te upravom $kole. Stjecanje ove kompetencije se
postize voljom za suradnjom s ostalim kolegama i1 timskim radom, uljudno$¢u,
ljubaznoscu, postivanju autoriteta i teznji ka rjeSavanju zajednickih problema. Takoder
je bitno stalozeno kontrolirati ljutnju i nenasilno rjesavati sukobe, biti odgovoran i
pravedan 1 kao takav biti primjer u€enicima 1 kolegama. Za zdrav razvoj socijalne

kompetencije na umu treba imati stoicki pristup problemu (Jurci¢, 2014).

Emocionalna se kompetencija temelji na sposobnosti nastavnika ostavljanja
svojih privatnih (ali i profesionalnih) problema izvan ucionice u kojoj predaje.
Nastavnik mora biti sposoban svoj posao raditi profesionalno, kako bi djeca bila u
opustenoj atmosferi i kako se ne bi osjecala odgovorno za situacije s kojima nisu imali
nikakav doticaj. Ovladavanje emocijama i sposobnost nosenja s teskim emocionalnim

situacijama je klju¢na karakteristika emocionalno kompetentnog nastavnika (Jurcic,
2014).



Interkulturalna kompetencija podrazumijeva shvacanje razli¢itosti, uzajamno
postovanje i razumijevanje, sporazumijevanje (kako verbalno, tako i emocionalno,
shvacanje razli¢itth manira i kultura, upoznatost s tudim tradicijama i obicajima).
Krajnji cilj interkulturalne kompetencije je razumjeti drugoga, shvacati ga, pomo¢i mu
te biti otvoren i razumljiv za drugo i razli¢ito (Jurci¢, 2014). Razvijanjem ,,sposobnosti
uporabe znanja o druk¢ijima, na temeljima razredne komunikacije, integracije i
interkulturalne osjetljivosti kao temeljnih Cinitelja interkulturalnih odnosa, nastavnik

pokazuje svoju interkulturalnu kompetenciju* (Jur¢i¢, 2014: 83).

Razvojna se kompetencija bazira na viziji nastavnika i volji za daljnjim
razvitkom i cjelozivotnim obrazovanjem. ,,Kompetentan nastavnik ne ostaje na jednoj
razini steCenog znanja, sposobnosti, vrijednosti i dosegnutoj motivaciji, ve¢ kriti¢ki
sagledava svoju pedagosku 1 didakticku ucinkovitost 1 uspjeSnost u odgojno-
obrazovnom procesu® (Jur¢i¢, 2014: 83). Razvoj nastavnika zahtijeva trud i razna
odricanja pa je napredak nastavnika nuzno kontinuirano pratiti i nagraditi promicanjem

u vise polozaje kao Sto su mentor ili savjetnik (Jurci¢, 2014).

Vjestine u rjesavanju problema dolaze do izrazaja u ,,pomo¢i u rjeSavanju
problema na koje ucenici nailaze u procesu odgoja i nastave™ (Jurci¢, 2014: 84). ,,Kad
su jo§ dopunjene smislom za S$alu, pozitivnim stavom, realnim ocekivanjima,
priznavanjem pogrjeske, prepoznavanjem i reagiranjem na individualne potrebe
ucenika, poznavanju stilova i strategija u¢enickog uéenja — oblikovanje humane nastave
pretpostavka je razvoju uceniCkih kompetencija, tehnicke 1 tehnoloSke kulture, moralne
i duhovne stabilnosti, odnosno svega onoga da bi mogli Zivjeti, djelovati i uzivati u

zajednici* (Previsi¢, 2001 prema Jurci¢, 2014: 84).

Kada je rije¢ o temeljnim kompetencijama u poducavanju, tj. odgoju i

obrazovanju, one se dijele na podrucje znanja i na vjestine zanata. Podrucje znanja je:

e znanje o predmetu

e pedagosko znanje predmeta

e pedagosko znanje

e kurikularno znanje

e temeljne obrazovne znanosti (interkulturalno, povijesno, filozofsko, psiholosko,

sociolosko znanje)



e kontekstualni, institucionalni, organizacijski aspekti obrazovne politike

e pitanja inkluzije i raznolikosti

e nove tehnologije

e razvojna psihologija

e grupni procesi i dinamika, teorije u¢enja, motivacijska pitanja

e procesi i metode ocjenjivanja i vrednovanja“ (Caena, 2011 prema Bari¢, 2021:
159).

Vjestine zanata u odnosu na nastavni¢ku profesiju podrazumijevaju:

e _.planiranje, upravljanje i koordiniranje nastave

e Kkoristenje nastavnih materijala i tehnologija

e upucivanje ucenika i skupina

e pracenje i procjenjivanje ucenja

e suradnju s kolegama, roditeljima i socijalnim sluzbama“ (Caena, 2011 prema
Bari¢, 2021: 159).

2.1.1. Motivacija za odabir nastavni¢kog zanimanja

Sto zapravo motivira buduée nastavnike u odabiru svog posla te postoje li sli¢ne
karakteristike ljudi koji se odluce za taj poziv? Bower, Bootzin i Zajonc (1987 prema
Panisoara, I.-O i Panisoara G., 2010) isticu kako ljudi s visokom razinom motivacije za
uspjeh i samoostvarenje vec¢inom odabiru zahtjevnije i kompleksne karijerne puteve, ali
dovoljno izvedive da ih ipak dovrSe, dok nasuprot njima, osobe s niskom razinom
motivacije za uspjeh biraju jednostavne Zivotne zadatke (iako je nagrada za izvrSenost
istih Cesto mala) ili ekstremno komplicirane zadatke za koje ih nitko nece drzati
odgovornima ako ne budu izvrSeni. Naravno, to je samo jedan od pocéetnih ¢imbenika

koji karakteriziraju osobe s afinitetom prema nastavnickom poslu.

Na pitanje zaSto ljudi odabiru karijeru ucitelja odgovor pokuSava pronaci
Gordon (1993 prema Panisoara 1.-O i Panisoara G., 2010) u istrazivanju naslovljenom
Why did you select teaching as a career? Teachers of colour tell their stories. Gordon

(1993 prema Panisoara I.-O i Panisoara G., 2010) navodi sljedece razloge:
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e utjecaj blize i daljnje obitelji i rodbine

e Utjecaj drustva/prijatelja

e Utjecaj nastavnika koji se formirao kao pozitivan uzor

e Utjecaj nastavnika koji se formirao kao negativan uzor

e potreba za ,napraviti razliku®, podrzati i unaprijediti zajednicu iz koje dolaze
kao i1 ponuditi/napraviti jednake moguénosti napretka i edukacije svakom
uceniku/studentu

e zivotni poziv* za karijeru nastavnika

e |jubav prema djeci/ljudima te strast za u¢enjem

e duzi godis$nji odmor i uzivanje u ucenju.

Postoji jo§ niz motiviraju¢ih faktora. Jedan od takvih je motivacija/teznja za
,Mo¢i, 1j. autoritetom, koja bi se takoder mogla gledati i kao potreba za dobivanjem
priznanja, utjecaja ili kontrole nad drugim ljudima ili grupama (Morris, 1990 prema
Panisoara I.-O i Panisoara G., 2010). Iako nastavnici to ¢esto ne priznaju, na Svjesnoj
razini puno nastavnika motivira upravo ta potreba koja se jednostavno moze utaziti

postavljanjem osobe na mjesto nastavnika (Panisoara I.-O., Panisoara G., 2010).

Iduc¢a u nizu je znatiZelja, Zelja za daljnjim istrazivanjem i znanjem koja se javlja
kao intrinzi¢na potreba i motivacija. U poslu je nastavnika ta potreba ¢esto utazena, jer
sam posao zahtijeva ponavljanje i nadogradivanje stru¢nih i pedagoskih znanja i

kompetencija (Panisoara I.-O., Panisoara G., 2010).

Nadalje, postoji i potreba za odobrenjem i dokazivanjem koja se smatra
konstantom u nasim zivotima. Hayes i Orrel (2003 prema Panisoara 1.-O i Panisoara G.,
2010) navode da je jedan od glavnih faktora naseg druStvenog ponasanja upravo
postovanje drustva. To bi zapravo znacilo da nitko ne Zeli biti negativno percipiran od
strane drugih ljudi (pogotovo ljudi koji toj osobi predstavljaju veéi znacaj 1 igraju bitnu
ulogu u zivotu). Cesto je upravo nastavnik osoba koja u¢eniku ili studentu daje Zeljeno
odobrenje, iako se, zbog sve manjeg prestiza i statusa nastavni¢kog posla, ova potreba
sve manje upotpunjava te postaje manje motivirajuéi faktor (Panisoara I.-O. i Panisoara

G., 2010).
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2.2. KOMPETENCIJE NASTAVNIKA GLAZBE

Dobrota (2000 prema Svalina, 2015) tvrdi da se vaznost glazbe za razvoj svakog

djeteta, posebno u prvih nekoliko godina $kolovanja, kada ih ucitelji razredne nastave

vode kroz satove glazbe, ne smije zanemariti. Kako bi se osigurala kvalitetna nastava na

osnovnoj razini, postoji nekoliko klju¢nih elemenata koje je vazno uzeti u obzir:

1)

2)

3)

4)

Bitna je koncepcija i satnica predmeta. To znaci da se treba pazljivo razmotriti
kako ¢e se glazba strukturirati i organizirati u okviru nastavnog plana i
programa. Trebaju se odrediti ciljevi i metode poducavanja, kao i odgovarajuéi
vremenski raspored za razli¢ite aspekte glazbenog obrazovanja.

Vazna je nastavna oprema. Oprema treba biti adekvatna i prilagodena potrebama
ucenika. To ukljucuje instrumente, glazbene materijale, audiovizualne resurse 1
ostale pomoc¢ne materijale koji ¢e podrzati proces ucenja i omoguditi prakti¢no
iskustvo s glazbom.

Op¢a duhovna klima takoder je bitan faktor. Pitanje opée sklonosti umjetnosti i
glazbi odrazava vaZznost stvaranja poticajnog okruzenja u kojem se glazba cijeni
1 potice. Pozitivan stav prema umjetnosti i glazbi u Skoli moZe motivirati
ucenike da se aktivno ukljuce u glazbene aktivnosti i razviju svoje glazbene
sposobnosti.

Obrazovanje ucitelja razredne nastave igra kljuénu ulogu. Ucitelji koji vode
nastavu glazbe u nizim razredima osnovne $kole trebaju biti kompetentni i
obuceni za taj zadatak. Oni bi trebali imati znanje 1 vjeStine potrebne za uspjesSno
uvodenje ucenika u razliCite glazbene aktivnosti koje su propisane

kurikulumom.

Znaci, bitan je uvjet za ostvarivanje kvalitetne nastave glazbe osiguravanje

pouzdanog i kompetentnog ucitelja razredne nastave koji je spreman i sposoban

uspjesno voditi ucenike kroz sve aspekte glazbene edukacije. Njihova su stru¢nost i

pedagoske vjesStine kljucne za pruzanje poticajnog i kvalitetnog glazbenog iskustva

ucenicima. Ukratko, kako bismo osigurali kvalitetnu nastavu glazbe u prvih nekoliko

godina Skolovanja, vazno je obratiti paznju na koncepciju predmeta, nastavnu opremu,

op¢u duhovnu klimu i obrazovanje ucitelja razredne nastave. Klju¢ni je faktor prisutnost

kompetentnog ucitelja koji moze uspjeSno provesti ucenike kroz glazbene aktivnosti

propisane kurikulumom u nizim razredima osnovne Skole (Dobrota, 2000 prema
Svalina, 2015).
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Svaki nastavnik glazbe treba posjedovati specijalizirano znanje koje obuhvaca
prvobitno glazbena podrucja, ali nista manje bitno i opéa pedagoska znanja koja se
stjeCu tijekom studija na pedagosko-psiholoskim kolegijima. Ti kolegiji ukljucuju
Metodiku nastave teorijskih glazbenih predmeta, PedagoSku praksu, Psihologiju odgoja
i obrazovanja, Didaktiku i Pedagogiju. Na ostalim kolegijima budu¢i nastavnici stjecu
glazbena znanja i vjestine koje na kraju dovode do razvijanja glazbenih kompetencija.
Da bi pruzili kvalitetnu nastavu glazbe, nastavnici trebaju posjedovati sljedece

kompetencije:

e razumijevanje i poznavanje glazbe, Sto se stjee tijekom studija upoznavanjem
najvaznijih i najznacajnijih djela kao i povijesti glazbe; to im osigurava i unapreduje
vjestine procjene i1 analize glazbe, razvijanje glazbenog ukusa te razvijanje kritickog
odnosa prema glazbi

e pjevanje, koje je druga najvaznija aktivnost u glazbenoj nastavi; nastavnici stjecu
ove vjestine na kolegijima poput Zbora, Solfeggia i Vokalnih tehnika

e sviranje, §to je potrebno nastavnicima kako bi mogli pratiti harmonijski pjesme koje
se pjevaju u razredu; ovu kompetenciju nastavnici stjeCu na kolegiju Klavir

(obligatno) (Bioci¢, 2015 prema Dominkovi¢, 2016).

Osim navedenih kompetencija, nakon zavrSenog petogodisnjeg studija, glazbeni
pedagog stjece sposobnosti potrebne za rad i djelovanje u profesionalnim i amaterskim
kulturnim ustanovama, kao i kulturno-umjetnickim drustvima. Takoder je osposobljen
za suradnju s vrti¢ima, voditeljstvo glazbenih vrtica, vodenje zborova, raznih ansambala
te organiziranje glazbenih dogadaja. Osim toga, moze obavljati stru¢nu suradnju u
kulturnim i umjetnickim ustanovama te se baviti glazbeno-pedagoskim radom u
osnovnim i srednjim Skolama, poducavati solfeggio u osnovnim glazbenim $kolama te
predavati na studijskim programima opcéeg uciteljskog i uciteljsko-glazbenog
usmjerenja. Uz to, stjeCe sposobnosti za vodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti,

ukljucujuéi pjevacke zborove, orkestre i razlicite oblike glazbenog stvaralastva (Jurkic,
2016).

UspjeSnom glazbenom pedagogu jednako su vazna metodicka znanja kao i
metodicke vjeStine. Teorijsko metodicko znanje obuhvaca poznavanje mati¢ne
znanosti/umjetnosti, temeljnih  odgojno-obrazovnih  znanosti  poput filozofije,

psihologije, sociologije, pedagogije, didaktike, kao i posebne teorijske spoznaje
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pojedinih metodickih pristupa (metodicke teorije, sustavi, strategije, metode, postupci,
teorija nastavnog predmeta i kurikuluma, teorija nastavnog sata, vrednovanje uc¢enickog
znanja). Prakti¢no metodi¢ko znanje obuhvaca planiranje nastave, ukljuc¢ujuéi Skolsku
godinu i njezine dijelove, godi$nji program izvodenja, nastavne sate, kao i
izvannastavne aktivnosti. Takoder, obuhvaca i1 izvodenje nastavnog sata i drugih oblika
odgojno-obrazovnog rada, vjestine prakti¢énog poucavanja, komunikaciju s u¢enicima,
primjenu op¢ih i specifiénih nastavnih sustava, metoda i postupaka, ispravno koristenje
jezika, tehnickih 1 drugih nastavnih pomagala i medija, organiziranje nastave putem
medija, vjestinu koriStenja raCunala i upravljanja njime, motiviranje, uredenje ucionice

te stvaranje inspirativnog i poticajnog okruZzenja za poucavanje (Jurki¢, 2016).

Ako je suditi prema istrazivanju Bogunovi¢ i Stanigi¢ (2013 prema Sulenti¢
Begi¢ 1 Begi¢, 2018), nastavnici glazbe u glazbenim 1 opceobrazovnim Skolama
nedovoljno pridaju vaznost razvoju metodicko-didaktickih kompetencija. Autorice
identificiraju nedostatak pravilne obuke tijekom studija koja bi trebala nauditi
nastavnike kako primijeniti i prenijeti svoje znanje ucenicima. Prema njihovom
misljenju, tijekom studija se pridaje velika vaznost temeljnim glazbenim znanjima i
vjeStinama, ali ne i metodickim znanjima koja su klju¢na za prenoSenje glazbenih
znanja ucenicima. Kao zakljucak, autorice predlazu promjene studijskih programa kako
bi se naglasila i temeljitije razvila metodicka kompetencija predmetnih nastavnika

glazbe.

Nadalje, Sto se tice interkulturalnih kompetencija, Begi¢ (2014) navodi kako
nastava glazbe u opceobrazovnim Skolama moZe imati pozitivan utjecaj na
interkulturalni odgoj, odnosno na razvoj interkulturalnih kompetencija ucenika.
Medutim, klju¢ni su elementi interkulturalnog pristupa i1 interkulturalno kompetentni
nastavnici glazbe. Interkulturalni pristup nastavi glazbe ukljucuje sagledavanje glazbe
kao globalnog fenomena, §to znaci da bi buduéi nastavnici glazbe tijekom studija trebali
biti upoznati s razli¢itim glazbenim jezicima kulturnih tradicija. Na taj nacin
pridonosimo razvoju njihove interkulturalne kompetencije jer ¢e kroz upoznavanje
razli¢itih glazbenih tradicija takoder upoznati razlicite kulture i razviti toleranciju prema

kulturnoj razlicitosti, $to ¢e moci prenijeti i razvijati kod svojih ucenika.
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2.2.1. Motivacija za odabir zanimanja nastavnika glazbe

Pesek i Bratina (2015) su istrazili na koji nac¢in buduéi u¢itelji razli¢itih godina
studijskog smjera Glazbena pedagogija na Pedagoskom fakultetu u Mariboru prihvacaju
pedagoske izazove, koje su njihove vizije te kako vide svoj buduéi profesionalni put.

Stoga su ih u istrazivanju zanimali sljedeci aspekti:

e odluka za studij Glazbene pedagogije kao prvi, drugi ili tre¢i izbor
¢ na kojoj odgojno-obrazovnoj ustanovi bi studenti Zeljeli predavati
e Ocjena kvalitete studija i studijskih oc¢ekivanja

e zelja za studiranjem i drugih glazbenih smjerova

e Samoanaliza crta liénosti

Za navedene aspekte istrazivanja autori su provjeravali postojanje razlika na
temelju prioriteta za studij Glazbene pedagogije, odraz Zelja za studiranjem 1 drugih

glazbenih smjerova te samoanalizu crta licnosti.

Pesek i Bratina (2015) su utvrdili kako je studij Glazbene pedagogije dvjema
tre¢inama studenata (66,2%) bio najveca Zelja odnosno prvi izbor, 29,4% je studij
Glazbene pedagogije izabralo kao drugu alternativu dok je minimalan udio studenata
koji su odluku za studij oznacili kao treci izbor. Nadalje, utvrdili su razlikuju li se zelje
ispitanika u kojoj bi ustanovi htjeli poducavati. Najvise studenata nakon zavrSetka
studija zeli poducavati u glazbenoj Skoli (48,5%), slijedi Zelja za poducavanjem u
osnovni $koli, dok ih najmanje (19,1%) zeli poducavati u srednjoj $koli. Manji interes
za rad u osnovnoj 1 srednjoj Skoli s velikom vjerojatnosti moZzemo pripisati faktoru

stresa.

Studenti kojima je odluka za studij Glazbene pedagogije bila prvi izbor,
najradije bi poducavali u osnovnoj ili srednjoj Skoli, dok studenti koji su, pak, studij
Glazbene pedagogije izabrali kao alternativu, u najve¢oj mjeri (80,0%) zele poducavati
u glazbenoj Skoli jer ¢e se u vecoj mjeri baviti prenoSenjem stru¢nih glazbenih

elemenata koje zahtijeva ucenje Glazbene teorije i instrumenta (Pesek i Bratina, 2015).

Studenti su dali svoja misljenja o ispunjenim ocekivanjima je li studijski
program ispunio njihova ocekivanja s obzirom na stjecanje znanja i kvalitetu studija na
temelju slaganja sa sklopom sljedecih triju tvrdnji: Vjerujem, da ¢u za vrijeme studija
stec¢i znanja za rad u razredu; U studijskom procesu moguce je dobiti puno glazbenog

znanja i spretnosti; U studijskom procesu dobivam dovoljno znanja o vodenju razreda i
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djece. Pesek i Bratina (2015) su utvrdili kako razlika izmedu ocjena kvalitete studija s
obzirom na prioritet kod odabira studija nije statisticki znacajna te su zakljucili da
studentima Glazbene pedagogije studijski smjer nije dovoljan za izrazavanje njihovih

profesionalnih i osobnih Zelja i da bi Zeljeli dodatne predmetne poveznice.

S obzirom na tvrdnju Uz Glazbenu pedagogiju studirao/la bih jos neki drugi
glazbeni smjer i provjerili njihovo slaganje s tvrdnjom Pesek i Bratina (2015) su utvrdili
da vedina studenata zeli dodatno glazbeno znanje iz podrucja specifi¢nih kreativnih i
reproduktivnih praksi koje bi im osim pedagoskog rada takoder omogucavalo
umjetnicko izrazavanje 1 istrazivanje. Smatraju kako dobar ucitelj, osim stru¢nih
kompetencija, mora imati razvijene odredene crte licnosti jer su iste posebno vazne u

radu s djecom.

Putem nekoliko tvrdnji Pesek i Bratina (2015) su pokusali otkriti koje osobine
prema misljenju studenata treba imati ucitelj. Studenti smatraju da su potrebne 0sobine
kao S$to su to¢nost i dosljednost, odaziv i sluh za dijete, pomo¢ u rjesavanju konflikata,
podnoSenje optereCenja, samokritiCnost 1 uravnoteZenost, razvijene glazbene
sposobnosti, teznja za kvalitetom suzivota, redovito izvrSavanje obveza i organiziranost,

pedagoski zanos 1 Zelja za poucavanjem i smisao za humor.

Pesek i Bratina (2015) smatraju kako su prijemni ispiti buducih glazbenih
pedagoga usmjereni na ustanovljavanje glazbenih sposobnosti i glazbenog znanja, a da
motivi za studij Glazbene pedagogije i zelja za osobnom rastom nisu u prvom planu te
bi ispiti s intervjuima te terapeutski studijski sadrZaji usmjereni na osobni rast zasigurno

pozitivno doprinijeli ve€oj motivaciji 1 kompetencijama za uciteljski poziv.

2.3. PRAVILNICI O ODGOVARAJUCOJ VRSTI OBRAZOVANJA

Pravilnicima o odgovarajucoj vrsti obrazovanja odreduje se tko moze izvoditi
nastavu odredenog predmeta s obzirom na zavrSeni studij. Mi ¢emo se u nastavku teksta
usredotociti na pitanje koje predmete mogu izvoditi pedagoski djelatnici koji su zavrsili

studij Glazbene pedagogije (bivsi studij Glazbene kulture).

Pravilnikom o odgovaraju¢em obrazovanju ucitelja i strucnih suradnika u
osnovnoj Skoli iz 2019. godine propisani su zahtjevi u vidu vrste obrazovanja i smjera

koji su potrebni za ucitelje u 0Snovnoj opéeobrazovnoj Skoli. Vidljivo je kako prema
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ovom pravilniku, Glazbenu kulturu mogu predavati pod a) magistri Glazbene
pedagogije, a pod c) prvostupnici Glazbene pedagogije. To zna¢i da prednost pri

zaposljavanju imaju studenti koji su zavrsili diplomski studij.

Prema Pravilniku o strucnoj spremi i pedagosko-psiholoskom obrazovanju
nastavnika u srednjem skolstvu iz 1996. godine, u srednjim opéeobrazovnim $kolama,
tj. u gimnazijama predmet Glazbena umjetnost takoder moze predavati glazbeni

pedagog — profesor Glazbene kulture.

Kada govorimo 0 osnovnim glazbenim $kolama, prema Pravilniku o strucnoj
spremi i pedagosko-psiholosSkom obrazovanju ucitelja i strucnih suradnika u osnovnom
Skolstvu glazbeni pedagozi — profesori Glazbene kulture u osnovnoj glazbenoj $koli
mogu predavati predmete Solfeggio, Teoriju glazbe, Tambure (profesor koji se praksom
isti¢e u tom podrucju) i Zbor. Takoder, moze predavati i u plesnim $kolama Glazbenu

kulturu (Solfeggio).

Prema Pravilniku o strucnoj spremi i pedagosko-psiholoskom obrazovanju
nastavnika u srednjem Skolstvu iz 1996. godine navodi se potrebna stru¢na sprema za
izvodenje nastavnih predmeta u srednjoj glazbenoj $koli. Prema tom pravilniku
glazbeni pedagog — profesor Glazbene kulture moze predavati Solfeggio (uz uvjete
utvrdene nastavnim planom i programom), Harmoniku (uz uvjete utvrdene nastavnim
planom i programom), Tambure (uz uvjete utvrdene nastavnim planom i programom) i
Zbor. U plesnim skolama moZe predavati Glazbenu kulturu, Narodne napjeve, Povijest
glazbe i plesa, Solfeggio s osnovama ritma, Osnove glazbenih oblika i Obavezno
glazbalo (tambura ili drugo puhacko glazbalo — uz uvjete utvrdene nastavnim planom i

programom).

2.4. STUDIJ GLAZBENE PEDAGOGIJE

U Republici Hrvatskoj, studij Glazbene pedagogije je mogucée upisati u Cetiri
grada, a to su: Zagreb, Split, Osijek 1 Pula. Nacin izvodenja ovog studija ovisi o
akademiji na kojoj se izvodi te je na svakoj akademiji (kao i na vecéini umjetnickih
studija) poloZeni prijemni ispit uvjet upisa. Na Muzickoj se Akademiji u Zagrebu izvodi

integrirani sveucili$ni studij Glazbene pedagogije i traje pet godina, odnosno 10
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semestara.’ Sto se tice Akademije za umjetnost i kulturu u Osijeku, postoji
preddiplomski sveucili$ni studij Glazbene pedagogije koji traje Cetiri godine, odnosno
osam semestara i diplomski sveuciliSni studij Glazbene pedagogije koji traje jednu
godinu ili dva semestra.” Na isti je nacin organiziran studij Glazbene pedagogije na
Muzickoj akademiji u Puli.® Sli¢na je situacija i na Umjetnickoj akademiji u Splitu, gdje
se izvodi preddiplomski sveucilisni studij Glazbene pedagogije u trajanju od Ccetiri
godine (osam semestara), no diplomski se studij naziva Glazbena kultura, traje godinu

dana, odnosno dva semestra.*

2.4.1. Studijski kolegiji

Studenti na studiju Glazbene pedagogije stjecu vjestine iz prakticnih predmeta,
tj. Klavira, Tambura, Zbora i Sviranja partitura te takoder pohadaju pedagoske
predmete: Didaktiku, Osnove glazbene pedagogije, Glazbenu pedagogiju, Metodiku
nastave teorijskih glazbenih predmeta, Pedagosku praksu teorijskih glazbenih predmeta,
Psihologiju odgoja i obrazovanja i Glazbenu psihologiju, ukljucujuci i izborne predmete
(Bari¢, 2021).

S obzirom na strukturu studija Glazbene pedagogije u vezi kolegija u odnosu na
akademije na kojima se organizira (Osijek, Zagreb, Pula, Split), ona je sli¢na na svim

akademijama (Bari¢, 2021).

Akademija za umjetnost i kulturu u Osijeku organizira studij Glazbene
pedagogije na Odsjeku za Glazbenu umjetnost (Preddiplomski i Diplomski sveucilisni
studij Glazbena pedagogija). Preddiplomski studij traje Cetiri godine (osam semestara),
a diplomski jednu godinu (dva semestra) (Bari¢, 2021). Tablice 3. i 4. u nastavku
prikazuju sve obvezne i izborne kolegije na preddiplomskom i diplomskom studiju

Glazbene pedagogije u Osijeku, kao i broj ECTS bodova i broj sati navedenih predmeta.

! Muzi¢ka akademija u Zagrebu. Integrirani preddiplomski i diplomski sveuilisni studij Glazbene
pedagogije.  Preuzeto s:  http://www.muza.unizg.hr/studiji/integrirani-sveucilisni-studij-glazbena-
pedagogija/

> Akademija za umjetnost i kulturu u Osijeku. Glazbena pedagogija, preddiplomski sveudili¥ni studij.
Preuzeto s: http://www.uaos.unios.hr/preddiplomski-sveucilisni-studij-glazbena-pedagogija/

Akademija za umjetnost 1 kulturu u Osijeku. Glazbena pedagogija, diplomski sveucilis$ni studij. Preuzeto
s: http://www.uaos.unios.hr/diplomski-sveucilisni-studij-glazbena-pedagogija-2/

%  Muzicka akademija u Puli. Odsjek studija Glazbene pedagogije. Preuzeto s:
https://mapu.unipu.hr/mapu/o_akademiji/odsjeci/odsjek_studija_glazbene_pedagogije#

* Umjetnicka akademija u Splitu. Glazbena pedagogija i Glazbena kultura. Preuzeto s:
https://www.umas.unist.hr/Glazbeni-odjel/Glazbena-umjetnost/Glazbena-pedagogija-i-Glazbena-kultura
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Tablica 3. Predmeti struke i pedagoski predmeti Glazbena pedagogija / Akademija za
umjetnost i kulturu u Osijeku (Bari¢, 2021: 138-139)

Semestar/ECTS Ukupan

KOLEGLJ broj sati

L [2 |3 |4 | 5 |6 |7 |8 L | 2| /gcTS

PREDMETI STRUKE
Solfeggio 2 2 2 2 2 2 2 2 240/16
Harmonija 3 3 3 3 120/12
Harmonija na klaviru 2 2 2 2 60/8
Polifonija 2 2 2 2 120/8
Glazbeni oblici 1 stilovi 2 2 2 2 120/8
Povijest glazbe 2 2 2 2 120/8
Dirigiranje 2 2 2 2 3 3 3 3 180/20
Sviranje partitura 2 2 2 2 60/8
Klavir obligatno 2 2 2 2 2 2 2 2 120/16
Osnove vokalne tehnike 2 2 60/4
Priredivanje za ansamble 3 3 3 3 120/12
Tambure 2 2 2 2 120/8
Uvod u etnomuzikologiju 5 45/5
Metodologija 5 45/5
znanstvenog istrazivanja
Povijest hrvatske glazbe 2 2 60/4
Poznavanje 2 2 60/4
glazbene literature
Glazbe svijeta 2 302
Zavrini rad 5 5 10 ECTS
Diplomski rad 5 5 | I0ECTS
PEDAGOSKI PREDMETI

Psihologija odgoja 3 3 90/6
i obrazovanja
Didaktika 3 3 90/6
Metodika nastave
teorijskih glazbenih 3 3 60/6
predmeta
Pedagoska praksa 3 3 60/6
Glazbena pedagogija 3 3 60/6
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Tablica 4. Ostali obvezni i izborni predmeti Glazbena pedagogija / Akademija

za umjetnost i kulturu u Osijeku (Bari¢, 2021: 139)

PREDDIPLOMSKI STUDIJ

OSTALI OBVEZNI PREDMETI

Pedagogija

Strani jezik

Zbor

Poznavanje instrumenata

Glazbena informatika

Tjelesna i zdravstvena kultura

[ZBORNI PREDMETI

Analiti¢ka harmonija

Poznavanje glazbene literature

Glazbena radionica

Udaraljke

Osnove kompozicije

Oblikovanje zvuka

Teorija glazbe

Kulturna praksa

Sudjelovanje u projektu odsjeka

Festival znanosti

Radionica na temu podrudja
glazbene pedagogije

Radionica na temu podrudja
glazbeno-reprodukcijskih aktivnosti

Vokalni ansambl Uvod u glazbenu publicistiku

DIPLOMSKI STUDILJ

OSTALI OBVEZNI PREDMETI

Djecja vokalna pedagogija

IZBORNI PREDMETI
Poznavanje Skolske literature Pedagoska praksa
Solfeggio Zbor
Metodika nastave glazbe opéeobrazovnih Skola Glazbena pedagogija djece s teSkocama u razvoju
Metodika rada s pjevackim zborom Metodika nastave solfeggia

2.4.2. Ishodi ucenja studija

Kada govorimo o ishodima ucenja studija Glazbene pedagogije na Muzickoj
Akademiji u Zagrebu, prema Studijskom programu student bi nakon zavr§enog studija

trebao imati sljedec¢e kompetencije:

e ,iscrpno je upoznat s teorijskim nacelima na podrucju glazbene pedagogije

e sposoban je posredovati znanje i vjestine vezane uz teorijske glazbene predmete

® moZze svjesno, s razumijevanjem pratiti i analizirati svaki tiskani notni tekst kao
I njegovu zvucnu realizaciju i to u njegovoj vertikalnoj i horizontalnoj dimenziji

e posjeduje znanja i vjestinu vodenja vokalnoga i/ili instrumentalnog ansambla

e prema vlastitom kreativnom potencijalu moze i1 samostalno ostvariti (skladati)

vece ili manje glazbene cjeline i prikladno ih harmonijski i polifono elaborirati
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e moze koristiti racunalnu tehnologiju kao pomocno sredstvo u stvaranju,
prezentiranju i tiskovnom oblikovanju svojih radova

e sposoban je na viSoj razini sluhom prepoznavati kompleksniji glazbeni
materijal, pamtiti ga i njime manipulirati

e vrlo dobro poznaje kapitalna djela povijesnih i suvremenih glazbenih stilova i
razumije njihovu ulogu u razvoju glazbenog stvaralastva

e vrlo dobro poznaje tehnike, forme i zvucna oblikovanja u glazbenom
stvaralastvu

e svjestan je meduodnosa i meduzavisnosti teorijskoga i prakticnog dijela studija

e detaljno poznaje elemente glazbe, razumije njihovu interakciju i nacela njihove
organizacije

e razumije obrasce i procese na kojima se zasniva glazbena improvizacija

e ima razvijenu sposobnost u¢enja, samomotivacije i samostalnost u djelovanju

e posjeduje Siroko znanje o izvorima informacijama te napredne vjestine
organiziranja, interpretacije i sinteze informacija

e ima razvijenu sposobnost kritickog razvijanja ideja i argumenata

e ima razvijenu sposobnost kreativnoga misljenja, rjeSavanja problema i rada u
novim i promijenjenim okolnostima

e 1ima sposobnost vodenja projekata i suradnje s drugima na kompleksnim
zdruzenim projektima® (Elaborat o studijskom programu - Integrirani
sveuciliSni studij Glazbene pedagogije, Muzic¢ka akademija u Zagrebu, 2016, 3-

4 prema Bari¢, 2021: 128)

Usporedno, nakon zavrSetka preddiplomskog studija Glazbene pedagogije na Akademiji

za umjetnost i kulturu u Osijeku, o¢ekuju se iduca znanja i vjestine:

e demonstrirati teorijska i prakticna znanja i vjeStine solfeggia, polifonije i
harmonije

e demonstrirati znanja i vjeStine sviranja klavira i tambura, sviranja harmonije na
klaviru, sviranja umjetnickih skladba, partitura, a vista, solistickog sviranja i u
ansamblu

e identificirati, definirati i analizirati glazbene vrste, glazbene oblike te glazbeno-
izvodacke sastave raznih stilskih razdoblja

e oOrganizirati 1 umjetnicki voditi vokalni 1 instrumentalni ansambl
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primjenjivati i povezivati glazbeno-teorijska znanja pri interpretaciji glazbenog
djela

demonstrirati znanja i vjeStine vokalne tehnike za solisticko muziciranje i
muziciranje u ansamblu

priredivati 1 aranzirati skladbe za instrumentalne, vokalne 1 vokalno-
instrumentalne ansamble

odabirati umjetnic¢ki repertoar, oblikovati interpretaciju i izvedbu, sukladno
holistickom modelu profesionalnih kompetencija

oblikovati i provoditi izvannastavne glazbene aktivnosti i doprinositi afirmaciji
glazbene umjetnosti u drustvu

organizirati i provoditi redovan i izvannastavni odgojno-obrazovni rad u
opceobrazovnim 1 glazbenim Skolama u skladu sa suvremenim spoznajama
psihologije odgoja i obrazovanja, pedagogije, didaktike i metodike nastave
glazbe

koristiti digitalne izvore i alate u prezentiranju i oblikovanju tekstualnih ili
glazbenih radova, za pisanje nota, u procesima kreiranja, snimanja, montaze 1
obrade zvuka i MIDI informacija

poznavati Siri opus umjetnickih glazbenih djela, analizirati ih, vrednovati
njihovu ulogu u razvoju glazbenog stvaralaStva te razvijati kriticki odnos prema
glazbenom stvaralastvu

odabirati relevantnu literaturu iz materijalnih i digitalnih izvora za samostalna
strucna istrazivanja i oblikovati stru¢ni tekst prema pravilima akademskog pisma
sluze¢i se literaturom s podrucja struke, glazbene pedagogije 1 glazbene
umjetnosti

primjenjivati u¢inkovite tehnike i vjezbe koje obuhvacaju cjelovit tjelesni razvoj
1 napredovanje te individualizirane aktivnosti s naglaskom na specifi¢ne
profesionalne zahtjeve i potrebe (pjevanje, sviranje, dirigiranje)

primijeniti adekvatnu komunikaciju, interakciju i kooperaciju s ucenicima i
kolegama na sluzbenom i stranom jeziku

suradivati, aktivno rjeSavati probleme i donositi odluke u multidisciplinarnim
timovima

prepoznati vlastite potrebe 1 moguénosti daljnjeg ucenja i usavrSavanja te pratiti

istrazivanja u glazbenoj pedagogiji* (Bari¢, 2021: 136-137)
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Nadalje, ishodi ucenja koji se o¢ekuju nakon zavrSenog diplomskog studija u Osijeku

Su:

e kritiki interpretirati relevantnu literaturu za samostalna glazbeno-pedagoska i
glazbenoumjetnicka istrazivanja

e kriti¢ki obrazloziti s estetskog, etno/muzikoloskog, socioloskog, antropoloskog
aspekta stvaralaStvo umjetnicke, folklorne i popularne glazbe kroz posredan
kontakt s djelima te neposredan kontakt posje¢ivanjem glazbeno-kulturnih
dogadanja u Hrvatskoj i svijetu

e Kkreativno organizirati i voditi vokalni ansambl

e samostalno oblikovati stru¢ni tekst prema pravilima akademskog pisma sluzeéi
se literaturom s podrucja glazbene pedagogije 1 glazbene umjetnosti te drugih
srodnih podrucja

e kriti¢ki koristiti digitalne izvore i alate u samostalnom istrazivanju, prezentiranju
I oblikovanju tekstualnih ili glazbenih radova

e doprinositi glazbenoj kulturi sredine u kojoj djeluje te suradivati s drugim
institucijama na projektima organiziranjem glazbenih i drugih dogadanja

e poucavati teorijske glazbene predmete te samostalno organizirati redovan i
izvannastavni odgojno-obrazovni rad u opéeobrazovnim i glazbenim $kolama u
skladu s vazeéim kurikulumima, nastavnim planovima 1 programima i
specifikacijama radnih mjesta te paradigmom nastave usmjerene na u¢enika

e voditi pedagoSku dokumentaciju te poznavati 1 koristiti vaZze¢e odgojno-
obrazovne zakone i pravilnike

e primjenjivati nacela pedagoSke struke poStuju¢i socijalnu i1 multikulturalnu
razlic¢itost uc¢enika

e suradivati s kolegama, ucenicima, roditeljima i drugima, istraZivacki rjeSavati
probleme i donositi odluke u multidisciplinarnim i multikulturalnim timovima

e prepoznati vlastite potrebe i mogucénosti daljnjeg ucenja, sudjelovati u
cjelozivotnom obrazovanju i1 usavrSavanju nastavnika glazbe, pratiti srodna
podrucja i znanja, primjenjivati ih u struci te pratiti istraZivanja u glazbenoj
pedagogiji

e kreativno misliti, rjeSavati probleme 1 raditi u novim i promijenjenim

okolnostima
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e sastaviti glazbeno-umjetnicki program, uskladen s visokim estetskim ciljevima i

demonstrirati moguénost javne izvedbe* (Bari¢, 2021: 137-138).

2.4.3. lzlazne kompetencije

ZavrSetkom integriranoga preddiplomskog i diplomskog sveuciliSnog studija

Glazbena pedagogija u Zagrebu, glazbeni pedagog osposobljen je za:

e rad u osnovnim opéeobrazovnim $kolama i gimnazijama

e 0snovnim, a djelomi¢no i srednjim glazbenim $kolama, kao nastavnik teorijskih
glazbenih predmeta

e moze voditi amaterske zborove, orkestre i slicne sastave, promicati i druge
prikladne glazbene aktivnosti

e rad u glazbenom izdavastvu (racunalna notacija, redakcija, urednistvo),
glazbenoj produkciji 1 distribuciji, glazbenom menadzmentu te u medijima,
primjerice kao urednik, izvjestitelj ili voditel]

o djelovanje kao samostalnog umjetnika na podrugju glazbenog stvaralastva.’

ZavrSetkom preddiplomskog sveuciliSnog studija Glazbena pedagogija u Osijeku

glazbeni pedagog moci Ce:

e zapoceti karijeru kao samostalni glazbenik
e raditi u glazbenim i producentskim studijima
e poducavati glazbu u centrima za kulturu 1 raznim glazbenim tecajevima

e baviti se glazbenom pedagogijom®,
dok ¢e po zavrSetku sveuciliSnog diplomskog studija mo¢i:

e poducavati glazbenu kulturu i teorijske glazbene predmete
e voditi pjevacke zborove
e moderirati glazbeni Zivot svoje zajednice

. v . e . . .. 7
e nastaviti usavrSavanje na poslijediplomskoj razini.

® Muzi¢ka akademija u Zagrebu. Integrirani preddiplomski i diplomski sveugilidni studij Glazbene
pedagogije.  Preuzeto s:  http://www.muza.unizg.hr/studiji/integrirani-sveucilisni-studij-glazbena-
pedagogija/

® Akademija za umjetnost i kulturu u Osijeku. Glazbena pedagogija, preddiplomski sveu¢ilisni studij.
Preuzeto s: http://www.uaos.unios.hr/preddiplomski-sveucilisni-studij-glazbena-pedagogija/
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2.5. NASTAVA GLAZBE

Glazbeni su pedagozi nakon zavrSetka studija kompetentni za predavanje u
osnovnim i srednjim opéeobrazovnim $kolama (gimnazijama) te osnovnim i srednjim
glazbenim skolama. Ovdje ¢emo se usmjeriti na glazbenoteorijske predmete i

izvannastavne glazbene aktivnosti

U osnovnim opceobrazovnim Skolama glazbeni pedagog odrzava nastavu
Glazbene kulture kako bi upoznao ucenike s kulturoloSkim znaCajem glazbe, medu
ucenicima potaknuo kriti¢ko razmisljanje o glazbi, a na taj nacin i razvijanje glazbenog
ukusa. U srednjim opc¢eobrazovnim $kolama/gimnazijama, odrzava se nastava Glazbene
umjetnosti, koja se, kao Sto se 1 po nazivu predmeta da zakljuciti, bazira na
razumijevanju glazbe kao umjetnosti. U usporedbi s Glazbenom kulturom, na predmetu
Glazbena umjetnost se vise obrac¢a paznja na razumijevanje povijesti, kao i glazbenih
stilova i vrsta. U obje Skole glazbeni pedagog organizira izvannastavne glazbene

aktivnosti.

Nadalje, u osnovnim glazbenim $kolama glazbeni je pedagog kompetentan za
odrzavanje nastave Solfeggia, Teorije glazbe i Pjevackog zbora. Solfeggio je predmet u
okviru kojeg se stjeCu teorijska znanja i prakti¢ne glazbene vjestine. Teorija je glazbe
izborni predmet u zadnjem razredu osnovne glazbene Skole koji sluzi kao opcija za
stjecanje dodatnih znanja, prepoznavanja instrumenata i glazbenih razdoblja te
upoznavanje s osnovnim nacelima harmonije. Pjevacki je zbor predmet koji potice
skupno muziciranje, rad prema zajednickom cilju 1, naravno, razvoj djecjeg glasa.
Takoder, nakon zavrSenog studija Glazbene pedagogije postoji moguénost predavanja
Solfeggia i u srednjim glazbenim Skolama. U srednjoj se glazbenoj $koli ponavljaju i
nadograduju do tada naucene vjeStine. Takoder, glazbeni pedagog ima mogucénost

izvoditi 1 Pjevacki zbor.

7 Akademija za umjetnost i kulturu u Osijeku. Glazbena pedagogija, diplomski sveugilisni studij. Preuzeto
s: http://www.uaos.unios.hr/diplomski-sveucilisni-studij-glazbena-pedagogija-2/
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2.5.1. Opéeobrazovna Skola

U opcéeobrazovnim Skolama, glazbeni su pedagozi kvalificirani za odrzavanje
predmeta Glazbena kultura u osnovnim S$kolama te Glazbena umjetnost u

gimnazijama, kao i za organiziranje izvannastavnih glazbenih aktivnosti.

Kurikulum za nastavni predmet glazbene kulture za osnovne skole i glazbene
umjetnosti za gimnazije (MZO, 2019) navodi idu¢e odgojno-obrazovne ciljeve ucenja i

poduc¢avanja vezane za navedene predmete:

e omoguciti druStveno-emocionalni razvoj svih ucenika, ukljucujuc¢i darovite i
ucenike s teSko¢ama

e poticati razvoj glazbenih sposobnosti svih ucenika u skladu s individualnim
sposobnostima pojedinca

e potaknuti uc¢enike na aktivno bavljenje glazbom 1 sudjelovanje u kulturnom
zivotu zajednice

e upoznati u¢enike s glazbenom umjetnos$¢u putem kvalitetnih i reprezentativnih
ostvarenja glazbe razlicita podrijetla te razlicitih stilova i vrsta

e potaknuti razvijanje glazbenoga ukusa i kritickoga misljenja

e potaknuti razumijevanje interdisciplinarnih karakteristika i moguénosti glazbe

e osvijestiti vrijednosti regionalne, nacionalne i europske kulturne bastine u
kontekstu svjetske kulture

e razviti kulturno razumijevanje 1 interkulturalne kompetencije putem izgradivanja
odnosa prema vlastitoj i otvorenog pristupa prema drugim glazbenim
kulturama.“ (MZO, 2019: 3-4).

Takoder, ista odluka navodi idu¢e domene kao klju¢ne za kvalitetno provodenje nastave
Glazbene kulture i Glazbene umjetnosti u opéeobrazovnim $kolama, a to su domena A:
Slusanje 1 upoznavanje glazbe, domena B: IzraZzavanje glazbom i uz glazbu i domena C:

Glazba u kontekstu.
,Domena A: SluSanje 1 upoznavanje glazbe

IshodiSte domene A je upoznavanje glazbe pomocu audio i videozapisa te moguci
neposredni susret u€enika s glazbom. Aktivnim sluSanjem glazbe ucenici ¢e upoznati

glazbu razlicitih vrsta, stilova, pravaca i1 Zanrova, ste¢i znanja o glazbeno-izraZajnim
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sastavnicama i razli¢itim razinama organizacije glazbenog djela te dozivjeti, upoznati,
razumjeti 1 nauciti vrednovati glazbu. Upoznata glazbena djela otvaraju moguénosti

traganja za novim glazbenim iskustvima.
Domena B: Izrazavanje glazbom i uz glazbu

U okviru domene B ucenici izvode glazbene aktivnosti (pjevanje, sviranje, glazbene
igre, glazbeno stvaralastvo, pokret uz glazbu) koje ¢e omoguciti cjelovit dozivljaj
glazbe te razvoj glazbenih sposobnosti i kreativnosti. Otvorenost nastave glazbe pruza
moguénost stavljanja naglaska na neku od navedenih aktivnosti primjerenu dobi
(razredu/ciklusu), sposobnostima i interesima ucenika. Kvalitetno provodenje navedenih
aktivnosti postavit ¢e temelje za realizaciju izvannastavnih aktivnosti te izborne i
fakultativne nastave poput pjevackog zbora, instrumentalnih sastava, orkestra, plesne

skupine, folklornog ansambla, skladanja, individualnog sviranja i ostalog.
Domena C: Glazba u kontekstu

Polaziste ove domene su domene A i B na osnovu kojih ucenik otkriva vrijednosti
bogate regionalne, nacionalne i globalne glazbene i1 kulturne bastine, uocava razvoj,
uloge 1 utjecaje glazbene umjetnosti na drustvo te povezuje glazbenu umjetnost s
ostalim umjetnostima. Ova je domena nadopuna domenama A i B i s njima se ispreplice
u vecoj ili manjoj mjeri, ovisno o odgojno-obrazovnom ciklusu. U prvom, drugom i
treCem ciklusu domena C ostvaruje se u okviru domena A i B. U cetvrtom 1 petom
ciklusu domene A i1 C su komplementarne, objedinjujuci pri tome muzikoloske sadrzaje

i pripadajuce glazbeno-nastavne sadrzaje* (MZO, 2019: 4-5).

Predmetni ucitelj Glazbene kulture moZe preuzeti nastavu Glazbene kulture u
¢etvrtom razredu osnovne $kole, ovisno o organizacijskim mogu¢nostima Skole. Ucitelji
Glazbene kulture/Glazbene umjetnosti imaju slobodu prilagoditi izvanskolske glazbene
aktivnosti sklonostima i preferencijama ucenika. Stoga je vaznost kompetentnog ucitelja

u ostvarivanju glazbenog obrazovanja izuzetno znacajna.

Otvorenost kurikuluma omogucuje uciteljima prilagodbu zadanih kurikulumskih

naputaka i smjernica te pretvorbu istih u prakti¢ni materijal:

¢ slobodnim odabirom i organizacijom nastavnog sadrzaja i metoda rada

e u skladu sa suvremenim metodi¢kim spoznajama te dostupnom tehnologijom
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e U suradnji s uenicima, uz prepoznavanje i uvazavanje njihovih interesa (MZO,

2019)

Kako bi se mogla provoditi kvalitetna nastava Glazbene kulture i Glazbene umjetnosti,
potrebno je i kvalitetno okruzenje, odnosno ucionica koja je uz standardna sredstva i

pomagala dodatno opremljena:

e klavirom i drugim instrumentima

e uredajima za reprodukciju audio i videozapisa

e djecjim instrumentarijem

e kvalitetnim zvu¢nicima, raCunalom, projektorom i sredstvima za primjenu IKT-a
(informacijsko-komunikacijska tehnologija, u ovom slucaju glazbeni programi i

aplikacije) u nastavi glazbe.

Spomenuto okruzenje omogucuje u¢enicima ostvarenje odgojno-obrazovnih ishoda,
medutim, uz kvalitetna pomagala se ne smije zaboraviti na bitnost odabira same
glazbene literature koja mora zadovoljavati pedagoske, stru¢no-glazbene, drustvene kao
i umjetni¢ko-estetske kriterije (MZO, 2019).

Kako bi omoguc¢ili proSirenje ucenja i pouc¢avanja glazbe, ucenici bi trebali imati
pravo na: izborne i fakultativne predmete, nastavu izvan ucionice, izvannastavne i
izvanSkolske aktivnosti i razli¢ite vrste projekata koji se planiraju Skolskim
kurikulumom. Takvi bi oblici rada omogucili kvalitetan razvoj svakog ucenika te
predstavljaju funkcionalan nacin prevencije druStveno neprihvatljivog ponasanja. Ono
Sto je karakteristi¢no za ovakve oblike rada je dobrovoljno ukljucenje ucenika. Moguce
je oblikovati ih u skladu s potrebama, sklonostima i aspiracijama uc¢enika $to shodno
tome omogucuje grupne aktivnosti ucenika razli¢itih dobi. Te grupne aktivnosti mogu
biti:
o glazbene radionice, igraonice i slusaonice
e muziciranje u razli¢itim ansamblima (komorni sastavi, zborovi i orkestri)
e rad na umjetni¢kim projektima u kojima se skupa s glazbom implementiraju 1
druge umjetnosti (postava mjuzikla, glazbeno-dramski recital i dr.)
e rad na interdisciplinarnim projektima u kojima se glazba povezuje s ostalim

nastavnim predmetima / podru¢jima / medupredmetnim temama
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e nastava izvan ucionice/terenska nastava tijekom koje se posje¢uju glazbeno-

kulturne ustanove kao i odlazak na glazbeno-edukativne izlete (MZO, 2019).
Nadalje, postoji vise bitnih aktivnosti koje se trebaju provoditi u nastavi glazbe:

1. SluSanje 1 upoznavanje glazbe — Sve se relevantne aktivnosti u ucenju, kao i
poucavanju glazbe temelje na slusnom iskustvu. Kada se glazba slusa aktivno,
analiti¢ki usmjereno i visekratno, samo glazbeno djelo postaje sredstvo upoznavanja
glazbeno-izrazajnih sastavnica, principa organizacije glazbenog djela (ucenici
upoznaju ,,logiku‘ iza glazbenog djela u vidu glazbenih oblika i glazbenih vrsta) i
obiljezja glazbenog djela u kulturoloskom smislu, kako kod visoke kulture, tako i
kod raznovrsnih tradicijskih kultura i supkultura. Vazan naputak u provedbi ove
aktivnosti je da treba obratiti paznju na trajanje i1 karakter skladbi koje se slusaju,
kako bi bile primjerene dobi ucenika. Takoder, bitno je upoznati ucenike s
glazbenim djelima razli¢itih razdoblja kako bi se razvio glazbeni ukus i uspostavila
mjerila za estetsko i kriticko dozivljavanje glazbe. Iznimno je vazno da se ucenici
susreCu s glazbom u njenom autenticnom okruZzenju pa to treba nastojati i
omoguciti.

2. Pjevanje — Kako bi §to vise razvili glas kao i kulturu lijepog pjevanja, ucenici se
poti¢u na aktivno sudjelovanje u ovoj aktivnosti. Posebna se paznja posvecuje
razvoju vokalnih sposobnosti te se mogu pruziti smjernice za daljnji razvoj
pjevackih vjestina. UCenje Se pjesama u nastavi glazbe temelji na usvajanju po
sluhu. Ucitelj koristi glazbalo (klavijature, gitara, harmonika) kako bi harmonijski
izvodio pratnju. KoriStenje matrice za pjevanje nije preporucljivo. Ucitelj sam
odabire hoc¢e li se odabrati umjetnicke pjesme, pjesme za djecu, popularne ili
tradicijske, ali je prilikom odabira uvijek potrebno razmisljati o umjetnickoj
vrijednosti pjesme, kao i zanimljivosti. Takoder, pjesma bi trebala imati jasan tekst i
primjeren sadrzaj. Takoder, trebalo bi upoznati ucenike s pjesmama razli¢itih
kultura koje koriste razlicite jezike i narjecja.

3. Sviranje — Sviranje nudi mogucnost aktivnog sudjelovanja ucenika u reprodukciji i
interpretaciji jednostavnijih glazbenih djela, a kako bi to bilo moguce, potrebno je
usvojiti simbole glazbenoga pisma. S obzirom na interese, sposobnost i dob ucenika,

sviranje se moze provoditi koriste¢i vlastito tijelo kao instrument, koriste¢i djec;ji
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instrumentarij, standardna glazbala te proizvodnjom zvuka na elektronickim
instrumentima ili na racunalu.

4. Glazbene igre — Glazbene se igrama u odgojno-obrazovnom procesu moze
promijeniti atmosfera u razredu. U¢enje putem igre je uvijek dobrodoslo, a pomocu
glazbenih igara ucenici nesvjesno usvajaju glazbena znanja i vjestine.

5. Stvaralastvo — Vrlo je bitno poticati kreativnost djece S$to stvaralastvo Cini
neizostavnim dijelom nastave. Stvaralatko se izrazavanje ucenika moZze posti¢i
aktivnoséu pjevanja, sviranja, plesa i pokreta te uporabe IKT-a samostalno ili u
skupini.

6. Informacijsko-komunikacijska tehnologija (IKT) - Suvremene potrebe ucenika u 21.
stolje¢u ukazuju na vaznost koriStenja informacijsko-komunikacijske tehnologije
(IKT). Integracija IKT-a u proces ucenja i poducavanja ukljucuje koristenje
racunalnih programa za e-u€enje, drustvenih mreza, alata za vjezbanje glazbenih
znanja i vjestina, kao i izvodenje, skladanje, uredivanje, snimanje i improvizaciju
glazbe. Takoder, digitalna tehnologija omoguéuje izradu prezentacijskih izvjesca te
povezivanje ucenika, razreda, Skola i1 lokalne zajednice. Digitalna tehnologija je
korisno sredstvo koje moze nadopuniti tradicionalnu nastavu, omoguditi pristup
raznolikim glazbenim sadrzajima te modernizirati cjelokupni proces ucenja i

poducavanja (MZO, 2019).

2.5.2. Glazbena $kola

Glazbeni je pedagog u osnovnim i srednjim glazbenim $kolama kompetentan za

1izvodenje nastave Solfeggia, Teorije glazbe 1 Pjevackog zbora.

Sto se ti¢e osnovnih glazbenih $kola, navode se iduéi ciljevi i zadace

(glazbenog) odgoja i obrazovanja:

,Cilj je glazbenoga odgojno-obrazovnog sustava da odgojem i obrazovanjem
profesionalnih glazbenika razli¢itih profila i zanimanja stalno proizvodi onaj dio

drustvene nadgradnje koji je obuhvacen pojmom glazbene umjetnosti.

Zadaci su glazbene Skole:
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e omoguciti ucenicima stjecanje vjestine sviranja na kojem od glazbala koja se u Skoli
poucavaju te razvijati ucenikove glazbene sposobnosti — produktivne i
reproduktivne

e omoguciti uz ucenje glazbala stjecanje 1 drugih vaznih glazbenih znanja, vjestina i
navika, omogucujudi ucenicima cjelovit glazbeni razvitak

e pratiti u¢enikov napredak u cjelini i u svim pojedinim elementima napredovanja —
glazbenosti, znanjima i vjeStinama, kako u cilju usmjeravanja ucenika za one
djelatnosti (glazbalo) na kojima su im izgledi za uspjeh najveci, tako i u pogledu
njihova krajnjega profesionalnog usmjerenja

e razvijati u u€eniku, upoznavanjem hrvatske kulturne bastine, osjecaj pripadnosti i
bogatstvo razliitosti umjetnicke glazbe

e voditi brigu 0 osobito sposobnim i darovitim uéenicima

e Drinuti se da se cjelokupni odgojno-obrazovni proces odvija prema suvremenim
psiholoskim, pedagoskim i metodi¢kim spoznajama uz poStovanje osobnosti svakog
ucenika

e voditi brigu pri upisivanju ucenika na pojedino glazbalo o drustvenim potrebama,
posebice u trenutku kad se donosi odluka o kona¢nom glazbenom usmjerenju

e promicati glazbu, putem javne djelatnosti (priredbe, koncerti, smotre, natjecanja...) i

utjecati na unapredivanje glazbene kulture u sredini u kojoj Skola djeluje* (MZO,
2006: 2).

Takoder, organizacija rada u glazbenim Skolama podrazumijeva individualnu
nastavu glazbala te ,,svi ucenici osnovne glazbene Skole obvezno pohadaju nastavu
solfeggia i skupnog muziciranje (zbor ili orkestar ili komornu glazbu), a u Sestom
razredu — glasovir obvezno za ucenike koji Zele nastaviti $kolovanje u srednjoj $koli te
teoriju glazbe izborno. ... Upis u glazbenu $kolu obavlja se na temelju poloZzena
prijamnog ispita“ (MZOS, 2006: 3). , Nastava je u glazbenoj §koli INDIVIDUALNA i
SKUPNA. Individualna je nastava glazbala, dok je skupna nastava solfeggia i skupnog
sviranja. Kako svi ucenici tijekom Skolske godine imaju javne solistiCke nastupe,
potrebna je i korepeticija (naznadena u planu osnovne glazbene $kole)* (MZOS, 2006:

3).

Solfeggio je jedan od temeljnih predmeta koji glazbeni pedagozi mogu predavati
u glazbenim Skolama. U osnovnoj glazbenoj S$koli, od prvog do Sestog razreda

predmetni ucitelj s ucenicima razvija 10 temeljnih glazbenih vjestina:
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Glazbena pismenost — Odnosi se na upoznavanje glazbene abecede, solmizacijskih
slogova, stupnjeva kao oznaka u ljestvici, upoznavanje s tetrakordima, ucenje
notnog crtovlja, prepoznavanje nota u razli¢itim klju¢evima, prepoznavanje,
izvodenje 1 zapisivanje razli¢itih mjera, upoznavanje i koriStenje predznaka,
upoznavanje s kvintnim krugom, jednostavnim i sloZenim mjerama, transpozicijom
notnog teksta u druge tonalitete, i transkripcijom u druge mjere.

Ljestvice — Upoznavanje sa strukturom ljestvica, oznalivanje tetrakorda u
ljestvicama, razlikovanje cijelog tona i polutona, prepoznavanje glavnih stupnjeva,
sporednih stupnjeva i vodice. Pjevanje ljestvica s ciljem razlikovanja zvucnog
karaktera durske i molske ljestvice.

Oznake i znakovi — Upoznavanje s razli¢itim oznakama u notnom zapisu, na primjer
oznake za ponavljanje, DC al Fine, oznake za drugi zavrSetak notnog zapisa,
dinamicke oznake, oznake tempa, nac¢ina izvodenja i artikulacijske oznake.

Mjera — Ucenici upoznaju razne mjere, uce osnovnu podjelu na jednostavne i
slozene mjere te promjenu istovrsne mjere unutar primjera.

Intervali — Prepoznavanje intervala po veli¢ini te upoznavanje s njihovim imenima,
odredivanje intervala po tome je li konsonantan ili disonantan, u€enje 1 vjezbanje
intonacije intervala te upoznavanje s njihovim obratima.

Melodija — Ucenici uée i pjevaju melodije razliitog karaktera, bitno je da je
pjevanje intonacijski Cisto. Ovo se postiZe vjeZzbom, intonacijom akorda glavnih
stupnjeva, izvodenjem melodijskih vjezbi pomoc¢u notnog modulatora, pjevanjem
primjera iz glazbene literature kao i izvodenje didaktickih melodijsko-ritamskih
vjezbi.

Ritam — Cilj je upoznati i razviti osjecaj za ritam. Usvojiti i uévrstiti pojam dobe,
obraditi sinkopu i znakove kojima se produljuje trajanje tona (ligatura, korona, nota
s tockom). Takoder, objasniti predtakt i uzmah te vjezbati ritamske primjere.

Diktat — Prepoznavanje, pamcenje i zapisivanje izvedenog ritma i melodije u
glazbeno-logi¢noj cjelini (najces¢e dva takta), pisanje i usmeno odgovaranje (na
plo¢i) melodijskog diktata (vokaliza), ritamskog diktata i melodijsko-ritamskog
diktata.

Stvaralatki rad — Vjezbanje melodijske, ritamske te melodijsko-ritamske
improvizacije, zamisljanje 1 spontano izgovaranje brojalica, improvizacija melodije

na tekst brojalice ili dje¢je pjesmice, dovrSavanje zapocetih melodijskih fraza
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(dominanta — tonika) i improvizacija melodije na notnom modulatoru. Pri kasnijim
razredima (4.-6.) ucenici realiziraju melodiju na tekstove djecjih pjesmica.

e Slusanje glazbe — Slusaju se narodne i djecje popijevke kao i primjeri iz glazbene
literature. Cilj je prepoznati usvojene pojmove agogike, dinamike, artikulacije i
tempa (MZOS, 2006).

Situacija je neSto drugacija kada se govori o srednjim glazbenim Skolama u

kojima se fokusiramo na razvoj pet glazbenih vjestina:

e Mjera — Ponavljaju se sve mjere iz osnovne $kole te se radi na promjenjivoj metrici.
U drugom razredu srednje glazbene Skole se obraduju 2/1, 3/1, 4/1, 2/16 1 3/16
mjere, dok su u treCem i etvrtom razredu obuhvacene sve mjere.

e Ritam — Ucenici se susreCu s ritamskim figurama duole, kvartole, male triole,
kvintole, sekstole, septole te kompliciranijim ritamskim obrascima.

¢ Intonacija/melodijski odnosi — Utvrduju se svi dur i mol tonaliteti te se uée alterirani
tonovi i1 vjezbaju skokovi na alterirane tonove. Obraduje se kromatski pomak u duru
i molu, dijatonske  modulacije, intonacije  kvintakorda, sekstakorda,
kvartsekstakorda, sporednih septakorda kao i obrata VD i MM, pjevanje s lista.
Takoder se uvode dvoglasni i troglasni polifoni primjeri kao i ¢etveroglasni kratki
homofoni primjeri (pomocu kojih se uévrs¢uje 1 gradivo harmonije).

e Pojmovi — Utvrduju se znanja iz osnovne glazbene $kole, uce se slozeni intervali (od
none do kvintdecime), ucenici se upoznaju s enharmonijskom zamjenom 1
promjenom intervala te s mnogostranosti akorda.

e Diktati — Daljnji razvoj i vjezbanje glazbene memorije, paméenje i zapisivanje 2-4
takta u ritamskom, melodijsko ritamskom i dvoglasnom diktatu. Prepoznavanje
durskog 1 molskog kvintakorda u tijesnom 1 Sirokom slogu. Uce se poliritmicki
diktati, zapisivanje melodijsko-ritamskih diktata u starim nacinima, dominantni
nonakord u duru i molu, modulacije, prepoznavanje septakorda i zapisuju se
dvoglasni polifoni diktati s alteracijama (MZOS, 2008).

Glazbeni pedagozi mogu predavati i predmet Teorija glazbe u osnovnoj
glazbenoj skoli, koji se vodi kao izborni predmet u zadnjem, odnosno Sestom razredu
osnovne glazbene Skole. Cilj je ovog predmeta da ucenicima omoguéi dodatno

upoznavanje glazbe kako bi im se pomoglo da upotpune svoje poznavanje tog
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umjetnickog podrucja, a da pritom mozda u tom procesu dodu do zakljucka zele li se
baviti glazbom kao zivotnim pozivom. Kako bi se taj zadatak i ostvario, kroz glazbenu
praksu je potrebno usustaviti znaCenje pojmova steCenih tijekom ranijih godina
obrazovanja i1 popuniti eventualne ,,rupe” u steCenom znanju. Takoder, na ovom se
predmetu stje¢u dodatna znanja o glazbenom pravopisu, radi na zvukovnom i
vizualnom prepoznavanju orkestralnih glazbala te povijesnih i puckih glazbala,
upoznaju se temeljni pojmovi s podru¢ja harmonije (kako bi prepoznali interes ili
manjak interesa za predmet koji ih o¢ekuje u srednjoj skoli) i ukratko se upoznaje tijek
razvoja glazbe (MZOS, 2006).

Sto se tice Pjevalkog zbora, koji glazbeni pedagog takoder moze izvoditi u
osnovnim i srednjim glazbenim S$kolama, kao i ostalih oblika skupnog muziciranja
(orkestar ili komorna glazba), prilagodava se prema ,karakteru skupine s obzirom na
razli¢iti uzrast ucenika, razliCite razine njihove intelektualne i mentalne zrelosti te
posebnosti njihovih osobnih interesa. Konacan oblik sastavlja nastavnik prema
dobivenim podacima o slijedu kulturnih zbivanja tijekom nastavne godine. Manju
vaznost treba pridavati gomilanju programa, a vecu emocionalnom doZivljaju i
zanimanju za glazbeno djelo. Poseban je naglasak na skupnom muziciranju tijekom
kojeg ucenik dozivljava svu ljepotu druZzenja uz glazbu te razvija vaznu osobinu —
sposobnost tolerancije i medusobnog poStovanja. Program je sastavljen od raznih
skladba iz klasi¢ne literature koje ucenici uz pomo¢ nastavnika samostalno obraduju, od
skladbi iz zabavne literature i izvorne narodne glazbe® (MZOS, 2006: 134-135; MZOS,
2008: 170). Sto se ti¢e vrednovanja ucenikova postignuéa, njegov se razvoj prati
tijekom nastavne godine putem rada na nastavnim sadrzajima te na obvezatnim javnim
nastupima sa skupinom, odnosno ne polaze ispit i ne ocjenjuje se (MZOS, 2006;
MZOS, 2008).
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3. ISTRAZIVACKI DIO

3.1. OPIS TIJEKA ISTRAZIVANJA 1 UZORKA

Istrazivanje je provedeno tijekom ljetnog semestra akademske godine
2021./2022. na uzorku od 39 studenata Glazbene pedagogije na Akademiji za umjetnost
1 kulturu u Osijeku. Sudionici istrazivanja su ispunili anonimni anketni upitnik kojim su
se od njih htjeli doznati stavovi o njihovom budu¢em pedagoskom pozivu kao i njihova
ocekivanja o izazovima koji ih ¢ekaju kada se budu zaposlili. Ispunjavanje je upitnika u

prosjeku trajalo 10 minuta. Uzorak je opisan u Tablici 5.

Tablica 5. Opis uzorka (N=39)

Spol Muski 19 (48,7%)
Zenski 20 (51,3%)

Ukupno 39 (100%)

Godina studija 1. godina preddiplomski 7 (17,9%)
2. godina preddiplomski 6 (15,4%)

3. godina preddiplomski 7 (17,9%)

4. godina preddiplomski 10 (25,6%)

1. godina diplomski 9 (23,1%)

Ukupno 39 (100%)

Kao $to se moze vidjeti u Tablici 5., u istrazivanju je sudjelovalo 20 studentica i 19
studenata od kojih je najviSe njih bilo sa zavrSne godine preddiplomskog studija, a

najmanje s druge godine preddiplomskog studija Glazbene pedagogije.

3.2. CILJIISTRAZIVACKA PITANJA

Cilj je istrazivanja bio doznati stavove studenata Glazbene pedagogije o
njihovom buduéem pedagoSkom pozivu. IstraZzivanje je polazilo od sljedecih

istrazivackih pitanja:
IP1: U kojim Skolama i koje predmete bi studenti najvise voljeli poducavati?

IP2: Smatraju li studenti da ¢e se uspjeSno nositi s izazovima koji ih o¢ekuju u buduc¢em

radu?
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3.3. POSTUPAK | INSTRUMENT ISTRAZIVANJA

3.3.1. Anketni upitnik za studente

Studenti su ispunili anonimni anketni upitnik kojim su se od njih htjela doznati
njihova sociodemografska obiljezja kao i njihovi stavovi i ocekivanja od buduceg

pedagoskog poziva.

Anketni je upitnik sadrzavao 21 Cesticu od kojih je 17 iskoriSteno za potrebe
ovog istrazivanja. Sedam je pitanja bilo u obliku pitanja viSestrukog izbora (primjer:
Koje od navedenih predmeta biste voljeli poucavati? a) Glazbenu kulturu; b) Glazbenu
umyjetnost; ¢) Pjevacki zbor; d) Solfeggio; e) Teoriju glazbe; f) Sviranje u ansamblu; g)
Nesto drugo (navedite $to)), dok je deset pitanja bilo u formi Likertove skale (primjer:
Smatram kako moj buduéi pedagoski rad neée biti izvor stresa za mene; pri ¢emu su
brojevi ispred tvrdnji znacili 1) uopce se ne slazem; 2) uglavnom se ne slazem; 3) niti se

slazem niti se ne slazem; 4) uglavnom se slazem; 5) potpuno se slazem).

Za obradu kvantitativnih podataka koriStena je deskriptivna statistika. Podaci su

obradeni statistiCkim programom IBM SPSS Statistics 25.

3.4. ANALIZA | INTERPRETACIJA REZULTATA

Cetiri pitanja u prvom dijelu upitnika s ciljem odgovora na prvo istrazivacko
pitanje IP1 koje je glasilo U kojim Skolama i koje predmete bi studenti najvise voljeli
poducavati? odnosila su se na Zelje studenta obzirom na vrstu $kole u kojoj bi se nakon
studija voljeli zaposliti kao 1 na predmete koje bi voljeli ili ne bi voljeli poducavati

(Tablice 6., 7.,8.19.).

Tablica 6. Odabir najpozeljnije obrazovne ustanove za buduci rad

Obrazovna ustanova Osnovna op¢eobrazovna Skola 9 (23,1%)
Srednja opéeobrazovna $kola 4 (10,3%)

Osnovna glazbena $kola 17 (43,6%)

Srednja glazbena Skola 5 (12,8%)

Akademija 4 (10,3%)

Ukupno 39 (100%0)
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Gotovo je polovica studenata kao prvi izbor navela osnovnu glazbenu $kolu, a
njih blizu Cetvrtine osnovnu opéeobrazovnu $kolu (Tablica 6.). Odgovori na postavljeno
pitanje jasno prikazuju da vecina studenata zeli predavati nizim, odnosno

osnovnoskolskim uzrastima.

Tablica 7. Razlog odabira obrazovne ustanove

Razlog odabira ustanove da ne Ukupno
Predmeti koji se poducavaju u toj ustanovi 13(33,3%) 26 (66,7%) 39 (100%)
Jer je u toj ustanovi ugodno i zahvalno raditi 3 (7,7%) 36 (92,3%) 39 (100%)
g;(rj |T|l u toj ustanovi ucenici s kojima zelim 23 (59%) 16 (41%) 39 (100%)
nge strucne i pedagoske kompetencije su 17 (43.6%) 22 (56.4%) 39 (100%)
najpogodnije za tu ustanovu

Nesto drugo - - -

Kao $to se moze vidjeti iz Tablice 7., naj¢es¢i razlog odabira ustanove za buducu
pedagoski rad su ucenici koji pohadaju odabranu ustanovu, zatim procjena vlastitih
kompetencija i predmeti koji se poducavaju u toj ustanovi. Vidljivo je da je vecini
studenata najbitnije da rade s ucenicima s kojima Zele raditi, s druge strane, studenti
smatraju da im nije bitno je li u toj ustanovi ugodno i zahvalno raditi, to¢nije, da to nije

klju€an razlog njihovog izbora.

Studenti su u nastavku (Tablica 8.) trebali odabrati predmete koje bi najvise

voljeli poducavati (mogli su odabrati viSe ponudenih predmeta).

Tablica 8. Odabir predmeta za poducavanje

Predmet da ne Ukupno

Glazbena kultura 13 (33,3%) 26 (66,7%) 39 (100%)
Glazbena umjetnost 11(28,2%) 28 (71,8%) 39 (100%)
Pjevacki zbor 22 (56,4%) 17 (43,6%) 39 (100%)
Solfeggio 22 (56,4%) 17 (43,6%) 39 (100%)
Teorija glazbe 15(38,5%) 24 (61,5%) 39 (100%)
Sviranje u ansamblu 14 (35,9%) 25 (64,1%) 39 (100%)
Nesto drugo 4(10,3%) 35(89,7%) 39 (100%)

Najomiljeniji predmeti koje bi studenti voljeli poducavati u svom budu¢em radu
su Solfeggio 1 Pjevacki zbor (viSe od polovice studenata) dok su ostali predmeti
podjednako zastupljeni (negdje oko tre¢ine). Pod ostalo po jedan student je naveo

Instrument, Klavir, Produkciju i stru¢ne pedagoske predmete (Tablica 8.). Solfeggio je
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kolegij koji se proteze tijekom svih Cetiriju godina preddiplomskog studija Glazbene
pedagogije u Osijeku, kao i Pjevacki zbor koji se moze upisati i na prvoj godini
diplomskog studija. Obzirom da se studenti s ovim Kkolegijima najces¢e susrecu i imaju
mogucnost napretka i izgradnje potrebnih kompetencija tijekom studija, da se zakljuciti

da studenti zele predavati predmet u kojemu se osjecaju sigurno i kompetentno.

Isto tako, sudionici su istrazivanja trebali navesti predmete koje ne bi voljeli

poducavati (Tablica 9.).

Tablica 9. Predmeti koje ne bi voljeli poducavati

Predmet da ne Ukupno

Glazbena kultura 10 (25,6%) 29 (74,4%) 39 (100%)
Glazbena umjetnost 12 (30,8%) 27 (69,2%) 39 (100%)
Pjevacki zbor 7(17,9%) 32(82,1%) 39 (100%)
Solfeggio 7(17,9%) 32(82,1%) 39 (100%)
Teorija glazbe 7(17,9%) 32(82,1%) 39 (100%)
Sviranje u ansamblu 9(23,1%) 30(76,9%) 39 (100%)

Nesto drugo - - -

Kao sto se vidi u Tablici 9., studenti uglavnom ne bi voljeli poducavati Glazbenu
umjetnost u srednjoj opéeobrazovnoj skoli (njih gotovo tre¢ina) zatim Glazbenu kulturu
(njih Cetvrtina), sviranje u ansamblu (neSto manje od Cetvrtine), a ostale predmete po
njih sedam. Prvo istrazivacko pitanje glasilo je ,,U kojim $kolama i koje predmete bi
studenti najvise voljeli poducavati?*“. Osnovna glazbena i osnovna opéeobrazovna skola
su najces¢i odabir kao i predmeti Solfeggio i Pjevacki zbor. Prema rezultatima da se
zakljuciti da studenti, koji su dio zivota proveli u glazbenim Skolama, iz njih joS uvijek

ne zele oti€i 1 Zele se u njih vratiti, no ovaj put u drugacijoj ulozi.

Posljednje pitanje u prvom dijelu upitnika odnosilo se na procjenu studenata o

mogucnosti zaposlenja u Zeljenoj ustanovi nakon zavrSetka studija (Tablica 10.).

Tablica 10. Procjena mogucnosti zaposlenja u Zeljenoj ustanovi

Tvrdnja da 7 (17,9%)
Mislim da ¢u se u Zeljenoj ne 4 (10,3%)
ustanovi zaposliti brzo i ne znam 28 (71,8%)
lako Ukupno 39 (100%)
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Samo je sedam studenata misljenja kako ¢e se brzo i lako zaposliti, njih Cetiri
misli suprotno dok je veéina navela odgovor ne znam (Tablica 10.). Vrijedi napomenuti
da 76,9% studenata koji su ispunili ovu anketu nema zavrSen preddiplomski studij, Sto
ujedno znaci da nemaju uvjete za zaposlenje pa vjerojatno vec¢ina do sada ni nije radila
niti trazila posao u Skolama. Najvjerojatnije je upravo to razlog zaSto viSe od dvije

tre¢ine studenata ne zna hoce li se mo¢i s lako¢om zaposliti u Zeljenoj ustanovi.

Prve Cetiri tvrdnje u drugom dijelu upitnika odnosile su se na misljenje studenata
0 stjecanju potrebnih kompetencija tijekom studija i o potrebi cjeloZivotnog ucenja
(Tablica 11.).

Tablica 11. Stjecanje kompetencija i cjelozivotno ucenje

Tvrdnja ) Uglavnom Niti se Uglavnom Potpuno
Uopée se ne slazem

v se ne ., se se M SD
slazem v niti se ne . v
slazem . slazem slazem

slazem

Smatram kako ¢e mi

stru¢ne

kompetencije koje

stjeCem tijekom - - 11 12 16 4,13 83
studija znatno

pomo¢i u budué¢em

pedagoskom radu.

Smatram kako ¢e mi

pedagoske

kompetencije koje

stjeCem tijekom - - 2 16 21 449 60
studija znatno

pomo¢i u budué¢em

pedagoskom radu.

Uz studij Glazbene

pedagogije

zelio/zeljela bih 6 4 7 9 13 349 145
studirati i neki drugi

smjer.

Svjestan/svjesna

sam kako ¢u se

nakon zavrSetka

studija morati - - 1 9 29 469 61
kontinuirano

cjelozivotno

obrazovati

Kao s$to se vidi iz Tablice 11., ve¢ina se studenta slaze s tvrdnjom o nuznosti

stjecanja potrebnih kompetencija tijekom studija za budu¢i pedagoski rad, posebice
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pedagoskih kompetencija. Zanimljiv je podatak kako vise od polovice studenata smatra
kako bi uz studij Glazbene pedagogije voljeli studirati i neki drugi smjer. Moguce je da
studenti tijekom studija razviju ljubav prema nekoj specificnoj disciplini unutar
podrucja glazbene umjetnosti. Pozitivna je ¢injenica da su svi studenti, 0sim jednog,

svjesni potrebe cjelozivotnog ucenja.

Odgovori na posljednjih Sest pitanja u upitniku donose percepciju sudionika

istrazivanja o njihovom budué¢em pedagoskom pozivu (Tablica 12.).

Tablica 12. Misljenja studenata o buducem pedagoskom radu

Tvrdnja ) Uglavnom Niti se Uglavnom Potpuno
Uop¢e se ne slazem

v se ne .. se se M SD
slazem v niti se ne v 9
slazem . slazem slazem

slazem

Smatram kako ¢uu

buduc¢em

pedagoskom radu - - 3 14 22 449 64
uspjesno suradivati

s kolegama.

Smatram kako ¢u u

budu¢em

pedagoskom radu - - 3 8 28 4,64 63
uspjesno suradivati

s uéenicima.

Smatram kako ¢u u

buduc¢em

pedagoskom radu - - 5 20 14 423 67
uspjesno suradivati
s roditeljima.
Smatram kako moj
buduc¢i pedagoski
rad neée biti izvor
stresa za mene.
Mislim da ¢u se
uspjesno nositi S
izazovima koji me
ocekuju u
budu¢em
pedagoskom radu.
Ocekujem da ¢u
biti vrlo
zadovoljan/
zadovoljna svojim - - 4 15 20 441 68
budu¢im

pedagoskim

pozivom.

3 4 15 12 5 3,31 1,08

- - 5 17 17 431 69
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Kao §to je vidljivo u Tablici 12., znatna vec¢ina studenata smatra kako c¢e
uspjesno suradivati s kolegama, u¢enicima i roditeljima dok otprilike svaki deseti ima
neutralno misljenje. Ujedno, veéina ima neutralno misljenje o budu¢em pozivu kao
izvoru stresa. Velika vecina studenata oCekuje kako ¢e se uspje$no nositi s izazovima
koji ih o¢ekuju u buduc¢em pedagoskom radu i da ¢e biti zadovoljni pozivom. Upisna
kvota studenata Glazbene pedagogije nije velika i vjerujemo kako je vecina studenata
koja upisuje taj studij znala §to zeli i nastojala raditi i razvijati vlastite kompetencije

kako bi se $to sigurnije osjecala kada se suoci s izazovima.

Obzirom na dobivene rezultate, a kao odgovor na istrazivacko pitanje IP2 koje je
glasilo Smatraju li studenti da ¢e se uspjesno nositi s izazovima koji ih o¢ekuju u
budu¢em radu?, mozemo zakljuciti kako veéina smatra kako ¢e biti uspjesni u svom
buduéem pedagoskom pozivu, ali i da nisu sigurni hoce li taj poziv biti stresan za njih.
Vedina je ipak zadovoljna svojim izborom i ocekuje da ¢e se moci nositi s raznim

izazovima rada u budu¢em pedagoskom pozivu.
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4. ZAKLJUCAK

Studij Glazbene pedagogije obrazuje buduce ucitelje i nastavnike glazbenih i
opc¢eobrazovnih $kola. Sudionici istrazivanja, buduéi nastavnici glazbe, iznijeli su svoje
stavove i ocekivanja o buduc¢em zanimanju kao i studiju koji polaze. Osnovna glazbena
predmeti Solfeggio 1 Pjevacki zbor. Znatna vecina studenata smatra kako ¢e uspjesno
suradivati s kolegama, u¢enicima i roditeljima. Ujedno, vec¢ina ima neutralno misljenje
o buducem pozivu kao izvoru stresa. Takoder, velika veéina studenata ocekuje kako ¢e
se uspjesno nositi s izazovima koji ih o¢ekuju u budu¢em pedagoskom radu i1 da ¢e biti

zadovoljni pozivom.

Kako bi se odrzavala kvalitetna nastava glazbe, potrebno je da svaki nastavnik
bude spreman za prilagodbu na svaki razred. Nije dovoljno samo ste¢i kompetencije
tijekom osnovnoskolskog, srednjoskolskog i akademskog obrazovanja, ve¢ je kljuc¢no
biti spreman na cjelozivotno ucenje i neprestane izazove koje pedagoski poziv donosi.
Generacije se mijenjaju, tehnologija napreduje, nacini Se odrzavanja nastave u Skoli
moderniziraju, a na nastavnicima je da slijede korak s vremenom. Vrlo je bitna
perspektiva iz koje nastavnik gleda na te ¢injenice, jer to nije samo posao, ve¢ zivotni
poziv i stil zivota. Zadovoljavajuce je vidjeti da su studenti Glazbene pedagogije svjesni
izazova Kkoji su pred njima i spremni truditi se i napredovati te Se suocavati S

dinami¢nim promjenama i novim izazovima.
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6. PRILOG

6.1. ANKETNI UPITNIK

Drage kolegice i dragi kolege,
molim vas da izdvojite nekoliko minuta i ispunite ovaj anonimni anketni upitnik o
vaSim ocekivanjima o buduéem pedagoskom radu.

1.

Spol:

a) zenski

b) muski

Godina studija:

a) 1. godina preddiplomski

b) 2. godina preddiplomski

c) 3. godina preddiplomski

d) 4. godina preddiplomski

e) 1. godina diplomski

Prije studija na Akademiji zivio/Zivjela sam u:
a) Osijeku

b) okolici Osijeka

c) izvan Osijeka

Imam zavrSenu srednju glazbenu skolu:
a) da

b) ne

Ako ste na prethodno pitanje odgovorili s DA navedite koji smjer:
a) teoretski

b) instrumentalni

c) solo pjevanje

d) nesto drugo (navedite

Studij Glazbene pedagogije bio je moj:
a) prviizbor

b) drugi izbor

C) treciizbor

U skoroj budu¢nosti najvise zelim poucavati: (zaokruzite jedan odgovor)
a) U osnovnoj op¢eobrazovnoj Skoli
b) u srednjoj opéeobrazovnoj skoli

C) U osnovnoj glazbenoj skoli

d) u srednjoj glazbenoj skoli

e) naakademiji

f) nesto drugo (navedite §to)
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8. Zelim poucavati U navedenoj ustanovi zato §to smatram: (moZete zaokruZiti vise
odgovora)
a) da mi odgovaraju predmet/predmeti Kkoji se predaju u toj ustanovi
b) da je u takvoj ustanovi najugodnije i najzahvalnije raditi
c) da su to ucenici s kojima najvise zelim raditi
d) da su moje stru¢ne i pedagoSke kompetencije najpogodnije za rad u toj
ustanovi
e) nesto drugo (navedite $to)
9. Koje od navedenih predmeta biste voljeli poucavati? (mozete zaokruziti vise
odgovora)
a) Glazbena kultura
b) Glazbena umjetnost
c) Pjevacki zbor
d) Solfeggio
e) Teorija glazbe
f) Sviranje u ansamblu
g) nesto drugo (navedite §to)
10. Koje od navedenih predmeta NE biste voljeli poucavati? (mozete zaokruziti vise
odgovora)
a) Glazbena kultura
b) Glazbena umjetnost
c) Pjevacki zbor
d) Solfeggio
e) Teorija glazbe
f) Sviranje u ansamblu
g) nesto drugo (navedite §to)
11. Mislim da ¢u se u Zeljenoj ustanovi zaposliti brzo 1 lako:
a) da
b) ne
C) ne mogu procijeniti
U sljede¢im pitanjima molim vas da zaokruzite u kojem se stupnju slazete s
navedenom tvrdnjom s tim da brojevi predstavljaju sljedece: 1) uopce se ne
slazem; 2) uglavnom se ne slazem; 3) niti se slaZem niti se ne slazem; 4) uglavnom
se slazem; 5) potpuno se slazem.

12. Smatram kako ¢e mi stru¢ne kompetencije koje stjeCem tijekom studija znatno
pomo¢i u budué¢em pedagoskom radu.
1 2 3 4 5
13. Smatram kako ¢e mi pedagos$ke kompetencije koje stjecem tijekom studija
znatno pomoc¢i u budué¢em pedagoskom radu.
1 2 3 4 5
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Uz studij Glazbene pedagogije zelio/zeljela bih studirati 1 neki drugi smjer.

1 2 3 4 5
Svjestan/svjesna sam kako ¢u se nakon zavrSetka studija morati kontinuirano
cjelozivotno obrazovati.

1 2 3 4 5

Smatram kako ¢u u budu¢em pedagoskom radu uspjesno suradivati s kolegama.

1 2 3 4 5

Smatram kako ¢u u budu¢em pedagoskom radu uspjesno suradivati s u¢enicima.

1 2 3 4 5
Smatram kako ¢u u budu¢em pedagoskom radu uspjesno suradivati s
roditeljima.
1 2 3 4 5
Smatram kako moj buduc¢i pedagoski rad nece biti izvor stresa za mene.
1 2 3 4 5
Mislim da ¢u se uspjes$no nositi s izazovima koji me ocekuju u buduc¢em
pedagoskom radu.
1 2 3 4 5
Ocekujem da ¢u biti vrlo zadovoljan/zadovoljna svojim buduc¢im pedagoskim
pozivom.
1 2 3 4 5

Hvala na sudjelovanju!
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